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Wprowadzenie (krotkie powtorzenie)

To, jak pomdc dziecku wspiagé si¢ na znacznie wyzszy poziom postrzegania $wiata, jak sprawic
zeby stalo si¢ cztowiekiem myslacym, jest czyms, co rozumie obecnie zaskakujgco niewielu ludzi.
Przekonywatem si¢ o tym wiele razy! Wyjasnienie dlaczego tak si¢ dzieje, nie jest jednak celem tej
ksiazki, gdyz ogromna wigkszo$¢ tomu 1 zostata temu poswiecona. Jesli miatbym ,,skondensowac”
takie wyjasnienie do jednego zdania, to trzeba by stwierdzi¢, ze jest to ogolnie projekcja
klasycznych ograniczen kulturowych danej epoki. Ludzie ze $redniowiecza tez biologicznie
niewiele réznili si¢ od nas, ale jednak préba wyjasnienia im ograniczen §wiata Sredniowiecznego
mijalaby si¢ z celem. Bez pokazania tego w sposob, ktory by nimi wstrzasnagl, niewiele bySmy
osiggneli. Dzisiejsza sytuacja jest do tego bardzo podobna. Stwarza ona iluzj¢ niepokonywalnych
barier, ale jest to ograniczenie iluzoryczne tak samo, jak np. sredniowieczne wyobrazenia Swiata.

Z wymienionego powodu rodzice rzadko maja pojecie jak duzy przeskok mozna uzyskaé¢ na
polu obdarzania dziecka zdolnos$cia do rozwoju, co wynika wprost z faktu, ze szkola nie jest
ukierunkowana na uczenie samodzielnego myslenia, a sami rodzice tez s3a obarczeni jej
ograniczeniami. Z tego samego powodu, jak tez z uwagi na fakt, ze najwi¢cej mozna tu zrobic
poprzez bezposrednie rozmowy z dzieckiem, szkota prawdopodobnie nigdy nie bedzie w stanie w
pelni sprosta¢ temu wyzwaniu. Sami rodzice maja tu najwigksze pole do popisu. W trzecim
rozdziale wykaze na przyktadach jak duze, ale wszystko po kolei...

Na razie konieczne jest zrozumienie co w obecnym systemie ksztattujacym dziecko jest zte oraz jak
wielkie ograniczenia rozwoju 6w system zaszczepia. W zwigzku z tym powtarzam w tym rozdziale
wiekszg cze$¢ ostatniego rozdzialu z tomu 1 (ktory uwazam za prawdziwa peretke w calej serii
»Instrukcji przebudzenia”, bo nie wytyka on takich czy innych btgdow, ale dostarcza rozwigzan o
charakterze fundamentalnym i bedacych brama do przysztosci, a to jest w tym §wiecie i w obecnych
czasach rzadkoscia).

Bo samo kwestionowanie to zadna sztuka! Prawdziwym osiggni¢ciem jest dawanie rozwoju w
sytuacji ogolnocywilizacyjnego zastoju, w ktérym nikt nawet o rozwoj nie pyta. Naprawde jest to
fundament catej transformacji naszego $§wiata... Nie chodzi tu tylko o dzieci, ale o klucz do calej
przysztosci naszej planety, bo braku wlasciwej edukacji nie da si¢ zastapi¢ zadnym substytutem, ani
zadng iluzja. Jest to wi¢c niejako klucz do wszystkiego... Zamieszczony ponizej fragment
wspomnianego rozdzialu z tomu 1 zostal pozbawiony odno$nikéw do zrédet (ktore w tomie 1 s3) i
zawiera tylko najwazniejsze opisy. Jest to konieczne wprowadzenie do fundamentéw rozwoju, ale
przeznaczone oczywiscie tylko dla tych, ktorzy tego tomu nie czytali. Dalsze rozdzialy tej ksiazki
sg juz calkowicie nowe. Ale zacznijmy od owego powtdrzenia, zajmujgcego calg pozostatg czesc
tego rozdziatu:

Juz pisatem, ze Ziemia widziana oczami cywilizacji znacznie ja wyprzedzajacych, jest dla nich
niepojetym ewenementem, bo ludzie nie rozumiejg skad rozwoj si¢ w ogole bierze. Nie rozumiejg o
co tu chodzi, nie sg w stanie zaproponowac¢ modyfikacji systemu — a juz na pewno nie takiej, ktora
wynikalaby np. z poréwnania ré6znych modeli. Rzadko zwracamy na to uwage, chociaz na dobra
sprawe¢ wida¢ to na kazdym kroku. Mnie najbardziej razi to, ze w okresie kryzysu, nawet gdy
sygnaty byly bardzo zte, zaden polityk nie probowal wyjs¢ z czyms$ takim jak strategia ogdlnego
rozwoju. Jatlowos¢ zycia wewnetrznego posunigta do absurdu... Podaje przyklad uzasadniajacy
wspomniang, radykalng teze o braku zainteresowania zrédtami postepu w tym zakresie:

W wydanej przed laty ksiazce ,, Zrédla kreatywnosci — nowe spojrzenie” zawarlem autentycznie
nowe spojrzenie na zrodta rozwoju, zwlaszcza dzieci, moim zdaniem mogace da¢ bardzo duzo.
Chodzi tu o to, ze opisane przeze mnie czynniki, wynikajagce zwlaszcza z pordéwnania
»kreatywnych” spoteczenstw ze spoleczenstwami zastoju (a wigc chociazby kultura) w ogéle nie
pojawiajg si¢ w pracach psychologéw na temat kreatywnosci. Nie mowi si¢ o zrodtach ciasnych
horyzontdéw, opisywanych np. przez Plejadan... Pojawiajace si¢ we wspomnianych publikacjach
dywagacje na temat zwigzku tanca z kreatywno$cig sg po prostu zenujgce. Jesli wiec sami
»eksperci” tych fundamentow rozwoju w ogoéle nie widza, nie zastanawiajg si¢ w jakim $wiecie
Zyja, to jest to calkiem jednoznacznym oskarzeniem naszego $wiata. Dopiero wtedy czlowiek



naprawde dowiaduje sie, ze zyje w Nowym Sredniowieczu! Préba jakiejkolwiek rozmowy mija sie
z celem.

Zanim ksiazka ,, Zrédla kreatywnosci — nowe spojrzenie” si¢ ukazata, postanowitem wlozyé sporo
wysitku réwniez w jej naglo$nienie. Miedzy innymi wybratem czasopismo, stosunkowo
wysokonaktadowe (50 tys. egz.), adresowane do rodzicow dzieci w wieku szkolnym, w ktorym
zamie$citem potstronicowg reklame owej ksigzki. Pot strony pozwolito na wyliczenie atutow moje;j
publikacji... Efekt reklamy byt jednak dokladnie Zzaden, jako ze w miesigcu, w ktorym si¢ ona
ukazata, sprzedato si¢ tacznie kilkanascie egzemplarzy — w catym kraju. By¢ moze wspomniana
teza odnosi si¢ nie tyle do ludzi w ogdle, co do mam, bo podejrzewam, ze to gtdéwnie one widzialy
reklame... By¢ moze widza one kreatywnos$¢ inaczej niz me¢zczyzni, aczkolwiek nie wydaje mi si¢
mozliwe, zeby byla to az taka rdznica. Raczej sktaniam si¢ ku pogladowi, ze §wiadczy to jednak o
naszej cywilizacji jako takiej.

Dopiero taki przyktad z pewnym dramatyzmem uzmystawia regularnie wspominany w instrukcjach
Plejadan, czy w cytowanym w tomie 1 Trzecim Testamencie, ,,brak duchowo$ci”, bo w moim
odczuciu odstania on w jakim$ sensie brak zdolno$ci do wejrzenia w istote czlowieczenstwa.
Wydaje mi si¢, ze wlasnie tak nalezy rozumie¢ ten brak duchowosci. Chodzi tu o to, ze w gruncie
rzeczy nie ma refleksji nad tym dlaczego nasz $wiat jest taki, jaki jest — a bez tego trudno sobie
wyobrazi¢ jakikolwiek postep. Pewng analogi¢ stanowi tu stwierdzenie Plejadan, zawarte w ksigzce
»Family of light” [str. 44 wyd. ang.]:

., Zyjecie dzis w Swiecie, w ktérym nie chcecie wiedzieé, nie wspominajgc juz o potrzebie wiedzy o
tym, co dzieje si¢ wokol was. Zrzekliscie sie¢ mocy myslenia i nie wiecie nawet jak myslenie
powstaje.”

A jeszcze co do rozwoju dzieci przy kompletnym braku refleksji nad ich kreatywno$cia, to taka
»Slepota duchowa” wydaje mi si¢ czym$ obrzydliwym. Bez Zadnej przesady kojarzy mi si¢ ze
zwyczajng hodowlg ludzi, ale to juz dygresja osobista, na marginesie. Ludzie zagonieni, zapatrzeni
w $wiat iluzji, nie widza, ze sa co$ dzieciom winni! Niniejszy rozdzial uwazam wigc za element
programu pomocy, ktdry jest naszemu $wiatu autentycznie potrzebny, cho¢ na razie w ogodle nie
widzi on tej potrzeby.

Oczywiscie duchowo$¢ to bardzo wiele rzeczy (to tez empatia dla innych form Zycia, pewne
sktadniki §wiadomosci 1 kultury), jednak w moim odczuciu réznice pomiedzy ludzmi a wyzszymi
formami inteligencji sg najbardziej razace wtasnie w percepcji cywilizacji jako systemu. Wiasciwie
nalezatoby to sformutowa¢ nieco inaczej: rdznica polega na tym, ze oni takg percepcje maja, a
ludzie nie. Bez tego trudno za$ pojac role samej edukacji. Ale jest jeszcze jeden powod, dla ktorego
wszystko to jest tak wazne:

W roznych zapowiedziach wielokrotnie pojawia si¢ przekaz, jakby zastrzezenie — ze przeskok
bedzie mozliwy, ale warunkiem tego jest istnienie jakich$ ,,zaczatkow”, niejako przyczotkow, w
oparciu o ktore proces bedzie mogl si¢ rozwija¢. Zmiany na $wiecie mogg zostaé wzmocnione
przez czynniki ,,odgérne”, jednak propozycje rozwigzah muszg juz istnie¢ w naszym S$wiecie —
nawet takie, ktore dotychczas pozostawaly niezauwazone. Jest to warunkiem powodzenia calego
Planu. Podkre$lany jest przy tym fakt, Ze otrzymamy pomoc, ale nie powinnismy ulega¢ iluzji, ze
kto$§ bedzie rozwigzywat nasze problemy za nas, bo w ostatecznym rachunku zalezy to gléwnie od
nas samych. Musimy po prostu pokazac¢, ze dojrzeliSmy do przej$cia na wyzszy poziom.

Jak zatem mozemy na tym polu osiggna¢ jak najwiecej?

Jest chyba oczywiste, ze ludzie przywykli do dotychczasowego $wiata beda mieli powazne
trudnosci z wiaczeniem do swego myslenia nowych poj¢¢ 1 przestawieniem si¢ na zupelnie nowe
tory. Do tego bedzie potencjalnie zdolne dopiero nowe pokolenie. Dlatego wiasnie najwazniejsza
rzeczg jest wlasciwe (czyli inteligentne) ukierunkowanie dzieci, jesli w ogdle zmiany majg miec
sens. Polecam w tym wzgledzie mys$l wyrazong kiedy$ przez Maxa Plancka, przez jeden z
najwybitniejszych umystéw XX wieku:

,,Nowe idee zostajq w koncu zaakceptowane nie dlatego, ze ludzie si¢ do nich przekonujq, ale
dlatego, ze wymierajq, a nowe pokolenie dojrzewa juz z nimi oswojone.”

Ogromna wigkszo$¢ ludzi nie bgdzie w stanie przestawi¢ si¢ na nowy sposob myslenia, bo nawet



nie rozumie, ze sposob myslenia moze by¢ inny. Moze zmieni¢ si¢ forma, ale tre$¢ si¢ nie zmieni.
Przez to dawna epoka bedzie w nich zyla nadal 1 w formie ograniczen, ktdre zbiorczo mozna
nazwa¢ kulturowymi, beda ja do pewnego stopnia przekazywa¢ swoim dzieciom. Pewne cechy, nad
ktorymi juz dawno przestaliSmy si¢ zastanawia¢, bedg temu sprzyjac:

* Z wiekiem zdolno$¢ do analizowania i przyswajania informacji spada, zwlaszcza wraz z
wejsciem w rutyne pracy, to znaczy po zakonczeniu nauki. Nie tylko dlatego, ze czysto
biologiczne zdolnos$ci stabna, ale — przynajmniej ja mam takie wrazenie — poniewaz ludzie
uwazaja stagnacje za stan normalny. Przyzwyczajaja si¢ do niej.

* Niewielu ludzi aktywnie dazy do rozwoju siebie i rzadko mozna spotkac si¢ z opiniami,
ktoére nie bytyby zapozyczone. Brak percepcji korzysci, jakie moze dawaé inwestowanie w
rozw6j (bo tez samodzielnie trudno osiggna¢ jakis przeskok jakosciowy, trzeba by tu
wkroczy¢ wilasciwie w nowy $wiat). Ludzie, ktoérzy pozwolili, aby uksztattowaty ich
oderwane od rzeczywisto$ci 1 w ogromnej wigkszosci beztreSciowe media, niestety nie majg
tu wigkszych szans. Nie s3 w stanie dokona¢ percepcji i analizy informacji. Aby byta
jasno$¢: wyliczenie to stuzy pokazaniu, ze wcale nie chodzi tu o brak inteligencji, ze
wszystko zalezy od czego$ innego, niz ludzie zwykle sadza.

*  Poczawszy od okresu dojrzewania z grubsza 90% zachowan jest w taki czy inny sposob
zdeterminowane biologicznie, a wigc zunifikowane i1 przewidywalne — w przypadku
ogromnej wickszo$ci ludzi, co jest istotnym obcigzeniem dorostych. Czasem mam wrazenie,
ze doros$li w przewazajacej wigkszosci nie chcg przyjmowaé informacji burzacych ich
schematy, natomiast dzieci jednak lubig przyswaja¢ nowe rzeczy, zwtaszcza pobudzajace ich
wyobrazni¢. Lubig eksploracj¢ nowych drog.

Dzieci nie maja wigkszosci wspomnianych obcigzen (o ile ich si¢ im nie zaszczepi) i1 przede
wszystkim nastawione sg na pozyskiwanie nowych informacji. Sg one ciekawe §wiata i w gruncie
rzeczy kazda zabawa jest ukierunkowana na uczenie si¢ mys$lenia. Niestety, w przeciwienstwie do
szkoty, ktéra myslenia wcale nie uczy — pomijam tu juz fakt, ze niektdrzy nauczyciele powinni by¢
poddawani testom na inteligencje¢ (o ile szkota ma w ogole uczy¢ myslenia). Moje wspomnienia z
czasOw szkolnych przywotuja po prostu schemat sztywnos$ci umysléw nauczycielskich,
wytrenowanych w powtarzaniu w kotko tego samego. Jesli sa to dziesigciolecia takiego treningu, to
mam wrazenie, ze mozna mowi¢ o skutkach nieodwracalnych. Co prawda, pozycja Polski w
rankingach edukacyjnych rosnie, ale trzeba tez pamigtaé, ze rosnie ona na tle panstw, ktore przeciez
nie s3 wzorcami rozwoju. 5 grudnia 2007 r. do teczki, w ktdérej gromadzitem notatki, na podstawie
ktorych m.in. ten rozdziat powstal, wlozytem wycinek z artykutu opublikowanego tego dnia. Jest to
wywiad z cztonkami polskiego zespotu PISA, zajmujacego si¢ oceng naszego systemu edukacji na
tle §wiata. Oto wymowny fragment [jak wspomniatem, petna lista zrodet znajduje si¢ w tomie 1]:

., [czes¢ odpowiedzi na pytanie o nauki przyrodnicze] — Gorzej z interpretacjq, czyli mysleniem
krytycznym, naukowym. Polskie nastolatki sq gorsze niz srednia. Majg duzo wiadomosci, ale nie
potrafig ich uzy¢ do zrozumienia swiata. Najgorzej zas jest z rozpoznawaniem zagadnien
naukowych, czyli stosowaniem rygorow myslenia takiego, jak np. w eksperymentach. Polskie
nastolatki nie potrafiq oceni¢, jakich informacji im brakuje, sq bezradne wobec problemow.

- Cos z tego wynika dla szkoty?

- Widac, ze szkota nie uczy zadawania pytan i eksperymentowania, gorzej — zabija ciekawosé.’
Powyzsza opinia nie jest bynajmniej odosobniona:

., Dzieci sq naturalnie ciekawe Swiata. Szkota powinna te ciekawos¢ zaspokajac, ale polska
edukacja nie tylko nie realizuje tego zadania, ale i skutecznie ttumi w dzieciach ped do wiedzy. (...)
Bylko wiedza zdobyta dzigki wewnetrznej motywacji, wynikajgcej z ciekawosci i zainteresowan, jest
wiedzq trwalq.”

Zapamigtajmy to ostatnie zdanie! A oto inny, wart zauwazenia cytat, opisujacy wage tego problemu
(z ,,Polityki”, z 4 1X 2010 r.):

. W zasadzie wszystkie dzieci cieszq sig, ze pojdq do szkoly i majq wysokq motywacje do nauki, ale
nastawienie to szybko sie zmienia. Ponad potowa polskich uczniow deklaruje, Ze nudzi sie¢ w szkole,
a z roku na rok ich liczba rosnie nawet o kolejne 10% (badania z 2009 r. prof- Janusza

’



Czapinskiego). Niemieccy uczniowie (dane z 2008 r.) wsrod rzeczy, ktorych najbardziej nie lubig,
szkote wymieniajq na drugim miejscu, tuz za dentystq.

Powszechny w cywilizowanym swiecie system edukacyjny zostal tak zorganizowany, ze nauka nie
jest ani przyjemna, ani efektywna. Jesli w najblizszych latach nie zmienimy systemu edukacji, to
za kilkanascie lat my Europejczycy bedziemy szy¢ T-shirty dla Chin — twierdzi niemiecki badacz
mozgu Manfred Spitzer. (...)

Otaczajgcy nas swiat jest fascynujgcy, a natura z niebywatq przemysinoscig rozwiqzata wiele
problemow. Jednak w podrecznikach na proino szukac jakiejkolwiek fascynacji. (...) Zamiast
reprodukowac nieprzetworzone, a wiec czesto niezrozumiate informacje o tym, jak odzywiajq sie
rosliny, mozna zaczq¢ lekcje od pytania: jak drzewu, ktore wida¢ przez okno, udaje sig
przetransportowac wszystkie sktadniki odzywcze az do samego wierzchotka? Pozwoli¢ uczniom na
spekulowanie i szukanie mozliwych rozwigzan. Najwiekszq sitq ludzkich mozgow jest zdolnosé
abstrahowania regut z otaczajgcych nas informacji i zjawisk. Niczego nie robimy chetniej i lepiej,
twierdzq neurobiolodzy. Uczniom nie trzeba wpychac wiedzy do glow, trzeba im jedynie stworzyé
odpowiednie warunki, a sami bedq chcieli poznawac swiat, bo to lezy w ludzkiej naturze. Dzisiejsza
struktura systemu edukacji blokuje t¢ naturalng sktonnosé.”

Moje, przedstawione dalej uwagi, moga si¢ wydawaé wyplywajace z catkiem nieuzasadnionej,
pozornie naiwnej wiary w zdolnos¢ naszego swiata do autokorekcji. A przeciez to, ze utrzymywanie
dotychczasowego modelu edukacji jest droga ku katastrofie, powinno by¢ oczywiste... Do
stwierdzenia tego jak ulal pasuje mys$l wyrazona niemal sto lat temu przez znanego pisarza i
wizjonera, Herberta George'a Wellsa: ,, Historia ludzkosci coraz bardziej staje si¢ wyscigiem
pomiedzy edukacjq a katastrofq.”

Szczegolnie jednak warto podkresli¢, ze wspolcze$nie na ograniczenia istniejagcego modelu edukacji
wskazywal chociazby autorytet tej miary, co profesor Bogdan Suchodolski, przez wielu uwazany za
najwybitniejszego polskiego eksperta w tej dziedzinie. Zacytowana ponizej charakterystyka
problemu jest o tyle ciekawa, ze jest to fragment prawie nieznanego referatu — spisanego z tasmy
magnetofonowej 1 wydrukowanego metoda powielaczowa. Jest to opis, ktory bez przesady mozna
nazwa¢ wizjonerskim, §wiadczacy wrecz o geniuszu autora (pogrubienia moje). Warto przeczytac te
stowa uwaznie:

., Niedawno zmarly przewodniczqcy Klubu Rzymskiego, Aurelio Peccei, napisal w ksigzce pt.
., Przysztos¢ jest w naszym reku” te stowa: ,,przysztos¢ albo bedzie efektem wielkiego odrodzenia
kulturowego, albo nie bedzie jej wcale”. Zaczynamy sobie uswiadamiac, iz tradycyjna koncepcja
wychowania jako adaptacji, zwigzana z dang rzeczywistoscig cywilizacyjng i dang mentalnoscig
ludzkg uformowang przez doktryne postepu, nie tylko nie wystarcza w tych nowych warunkach, ale
staje sie czynnikiem niebezpiecznego konserwatyzmu, blokujgcego nowq, potrzebng swiadomosc.
(...) Jednak niestety, trudno stwierdzic¢ by ta obiektywna potrzeba nowej orientacji wychowania byta
uswiadamiana przez administracje oswiatowq, a takze przez nauczycieli i rodzicow. (...)

Ten konformistyczny konserwatyzm uniemoZzZliwia dostrzezenie i zrozumienie najwazniejszej dla
wspotczesnej pedagogiki prawdy, iz wychowanie mtodego pokolenia dla przysztosci nie moze miec
charakteru przystosowania go do wspolczesnego stanu cywilizacji, lecz musi by¢ przygotowaniem
do uczestnictwa w dziataniach zmierzajqcych do odnowienia i reorientacji tej cywilizacji.
Wychowanie miodziezy dla przysziosci swiata nie mozZe by¢ przysposobieniem dla jutra, ktore
miatoby by¢ prostq kontynuacjq dnia dzisiejszego. Musi by¢ przygotowaniem dla innego, nowego
jutra swiata. (...) Jesli mamy ksztattowal postawe opartq na przekonaniu, iz przysztos¢ od nas
zalezy i nasz udzial moze naprawié bieg rzeczy zmierzajgcy ku katastrofie, potrzebna nam jest i
bedzie pedagogika inna niz tradycyjna.

Sprobujmy pokrotce okreslic jej gtowne zasady. Dotyczyé one powinny przede wszystkim
ksztalcenia intelektualnego. Wprawdzie z bogatych tradycji tego ksztatcenia wydoby¢ i zachowac
mozemy bardzo wiele, ale akcent spoczywac glownie musi na elementach i orientacjach nowych. A
wiec nawiqzujgc do ostatniego raportu Klubu Rzymskiego ,,No limits to learning”, chodziloby o
uczenie si¢ innowacyjne. W raporcie tym poddano krytyce powszechnie stosowane uczenie sig
stuzgce podtrzymywaniu istniejqcej rzeczywistosci i postulowano takie uczenie, ktore by pozwalato



przewidywac przysztosé naszych dziatan i odpowiednio je ksztattowac. Wskazywano, iz ludzkos¢
uczyta sie dotychczas zawsze z klesk nieprzewidywanych, uczyta sie przez szok. Obecnie powinna
sig uczy¢ planujgc i przewidujgc. Charakteryzujgc ten postulowany typ uczenia sig, powinnismy
zwroci¢ uwage na cztery sprawy. Chodzi o pojecie, przede wszystkim, tworczosci [kreatywnosci] i
pojecie myslenia alternatywnego. (...)

W szkole wspoiczesnej nie ma miejsca na szukanie i proponowanie odpowiedzi na najwazniejsze
pyvtania Zycia. Istnieje wrecz nawet nieche¢ do problematyki wartosci, obawa, ze wszelka proba w
tym zakresie jest rodzajem propagandy, indoktrynacji, manipulowania. (...) Wiem dobrze jak
niechetny, a nawet wrogi, jest stosunek administracji oswiatowej, wielu rodzicow, nauczycieli i
pedagogow takze do tej koncepcji wychowania, jako silty majgcej wspotdziataé z dgzeniami do
naprawy nowoczesnej cywilizacji.”

Takze inni naukowcy, wybitni pedagodzy, wprost mowili o koniecznos$ci stworzenia systemu
o$wiaty opartego na innej niz dotychczas kulturze:

., W poszukiwaniu propozycji, ktore wychodzq naprzeciw temu, co E. Laszlo nazywa ,,rewolucjq ku
solidarnosci, sprawiedliwosci i harmonii”, sq tzw. alternatywne kultury i zwigzane z nimi doktryny
intelektualne (np. psychologia humanistyczna, teorie D.C. McLuhana, M. Marcuse'a ,,rewolucja
rozumu” itd.). Tworcy i zwolennicy tych koncepcji, a takze ludzie, ktorzy wybrali sSwiadomie nowe
wzorce Zycia, wyrazajq przekonanie, Ze spoleczenstwa , postindustrialne” utracily swoj sens
spoteczny, zdezintegrowaly osobowosé czlowieka jako jednostki ludzkiej i ogromnie zawezily jego
horyzonty [pogrubienie — [.W. Dalsze pogrubienia pochodzg od autora]. (...)

Podstawg nadziei przyspieszania transformacji swiadomosci spotecznej — w ciggu ostatnich
dziesigtkow lat — jest analiza roznego rodzaju szokow, z jakimi swiat ma do czynienia. Lecz taka
droga , uczenia si¢” jest petna napiec¢ i wstrzgsow spotecznych, dramatycznej rywalizacji i
nieprzewidywalnych do konca konsekwencji, jest drogq prob i bledow, od ktorej ludzie chcq sie
wyzwolié. Jednym z mozliwych sposobow zapobiezenia gwaltownemu narastaniu swiadomosci
poprzez szoki jest, zdaniem E. Laszlo, konstruktywne wykorzystanie zidentyfikowanych grup ludzi,
charakteryzujqgcych sig rozwinietq juz szeroko ,,swiadomosciq globalng” i nowym humanizmem,
grupy te sq awangardq rewolucyjnego przeksztalcania sposobow myslenia cztowieka i stanowienia
przez niego celow.”

Kwestie uwarunkowan rozwoju, w tym ,, kulturowe i spoteczne”, powoli zaczynaja jednak docierac
do elit — wyraznie stwierdzit to profesor Grzegorz Kotodko, gdy w programie telewizyjnym mowit
o Forum Gospodarczym w Krynicy (latem 2012 r.).

Czy jednak jest w ogdle szansa, ze przy braku rownie pot¢znego wstrzasu, jak np. wojna, ludzie
zrozumiejg samg konieczno$¢ glebokich zmian? Pisze o tym wszystkim tylko dlatego, 1z jestem
przekonany, ze w gruncie rzeczy nie bedzie po prostu innego wyjscia. Zmiany sg przesadzone.
Cytujac wypowiedz pewnego ,,obserwatora” moge jedynie powtodrzy¢ jego pytanie: ,, czy rodzaj
ludzki tak bardzo nienawidzi swej przyszitosci, ze pragnie jq unicestwi¢?” Przeciez sa to ,tylko”
zmiany w ludzkiej psychice, nie wymagajace duzych inwestycji...

Poza wspomnianymi wcze$niej glosami, dajacymi si¢ stysze¢ w réznych rozmowach podczas
Forum Ekonomicznego w Krynicy w 2012 roku, jednym z autorytetdéw wzywajacych obecnie do
glebokich przemian, wlasnie takich jak proponowane w tym rozdziale, jest profesor Lukasz Turski z
UKSW w Warszawie. Jest on bez watpienia jednym z najwybitniejszych polskich naukowcow
wspotczesnych, 1 podobnie jak niezyjacy juz prof. Suchodolski, jest zarazem orgdownikiem zmian
glebokich, zmian fundamentéw cywilizacji zachodniej. Wiosng 2012 r. wypowiedzial si¢
nastgpujaco (pogrubienia pochodza ode mnie):

., Najwazniejszym problemem stojgcym przed nami przez najblizsze lata jest zmiana polskiej szkoly.
(...) Musimy przemysle¢ na nowo jak w XXI wieku powinna dziata¢ szkota. (...) Cos jest fatalnego,
ze nie tylko nauczylismy si¢ wylgcznie konsumowac, ale ze w ogole przestalismy mysle¢ o tym, Ze
kazdg rzecz, ktorq mamy w kieszeni, z ktorej korzystamy, trzeba zrobi¢. Oduczamy sie robi¢ pewne
rzeczy. (...) Bez tego sie cywilizacja, predzej czy pozniej, rozsypie. (...) MoZemy stworzy¢ 7 Nowej
Edukacji motor cywilizacyjnego rozpedu Polski!”

Przy innej okazji prof. Turski stwierdzit rownie dobitnie:



. Zderzylismy si¢ ze Sciang, nasza cywilizacja zaczyna byé zagrozona, bo nastgpnego kroku
cywilizacyjnego bez zawczasu przygotowanego zaplecza juz nie uczynimy. I stanie sie tak na nasze
wlasne zyczenie, bo nie bedzie juz Zadnego okupanta, ktorego bedzie mozina o to winié.”
(Pogrubienie rowniez byto moje).

Kontynuuje wigc opis nowych mozliwosci, jakie da zmiana fundamentow kulturowych...

Problem edukacji, a og6lniej: problem stagnacji, jest o tyle na czasie, ze kryzys w Europie zbiega
si¢ w czasie z poglebieniem probleméw w Stanach Zjednoczonych i w efekcie bedziemy mieli do
czynienia z czyms, co media bedg nazywac kryzysem globalnym, cho¢ w rzeczywistosci nie bedzie
to klasyczny kryzys, lecz zatamanie pewnego modelu gospodarczego (opartego na globalizacji),
zapewne nawet 1 modelu spolecznego. Takie zjawisko nie wystgpito jeszcze nigdy w historii, zatem
niewatpliwie stanie si¢ ono, po pewnym czasie, silnym bodZzcem szokowym, owocujacym
bezprecedensowym naciskiem na przeprowadzenie zmian cywilizacyjnych. Juz teraz eksperci
méwiag o nacisku na innowacyjno$¢ spoteczefstw, oparciu si¢ na wytworczosci, a nie na
»gospodarce wirtualnej”, wigc kierunek zmian stopniowo, lecz wyraznie si¢ juz zarysowuje. Nawet
dziecko byloby w stanie zda¢ sobie przy tym sprawe z faktu, ze zalamanie wielu spoleczenstw
zachodnich wytworzy jeszcze silniejszy bodziec. Nastapi dramatyczny zwrot 1 tak jak dotychczas
jedynym odniesieniem jest obecny fundament i nikt nie wykracza poza istniejagcy horyzont, to po
owym zwrocie stanie si¢ co§ odwrotnego — nikt nie bedzie juz si¢ odwolywal do dotychczasowego
fundamentu, gdyz nie bedzie juz do czego si¢ odwotywaé. Bedzie to upadek Nowego
Sredniowiecza.

W sumie: nacisk na opisane tu sprawy bedzie nie epizodyczny, ale bedzie mial réwnie ,,systemowy”
charakter. Bedzie si¢ jeszcze zwigkszal w miare uptywu czasu, poniewaz prawie kazdy mieszkaniec
Europy Zachodniej czy Stanéw Zjednoczonych bedzie czul na wlasnej skorze, ze mozliwosci
dotychczasowego modelu wyczerpaty si¢. Innymi stowy, proces transformacji bedzie przyspieszat, 1
to niezaleznie od sygnatéw ptynacych ,,z gory”. Wlasnie od opisanych tu, wzglednie tanich dziatan,
w najwiekszym stopniu zalezy czy znajdziemy si¢ na bocznym torze, czy wytyczymy nowy szlak.
Na razie rozumie to niewielu, ale jednak zarysowuje si¢ pozytywny trend.

W listopadzie 2011 r. odbyt si¢ np. w Warszawie VI Kongres Obywatelski, tym razem pod hastem
., Jaki rozwdj, jaka edukacja w XXI wieku?”. Na stronie internetowej Kongresu dr Jan Szomburg
napisal, w charakterze wstepu: ,, Polska i Polacy stojg wobec wielkiego przewartosciowania. Swiat,
w ktorym zyjemy, ulega na naszych oczach zasadniczej zmianie” (wythuszczenie oryginalne!).
Problem jest wigc zauwazany jakby coraz wyrazniej... Trzeba mie¢ tu na uwadze, ze w czasach
zatamywania si¢ cywilizacji wiele cze$ci §wiata pograzy si¢ w otchtani, natomiast — jak juz
stwierdzil profesor Turski — to wlasnie edukacja stanie si¢ podstawowym motorem rozwoju,
okreslajacym przyszto§¢ danego kraju. Moze by¢ to atut wrecz strategiczny. Szok kulturowy obali
starg kulturg, ale potrzebna bedzie tez strategia wprowadzenia nowej, nowego stylu myslenia, a tego
przeciez nie zrobi telewizja!

Oczywiscie nie kazde dziecko jest konstruktywne 1 otwarte w rownym stopniu, to zalezy od szeregu
czynnikow, ale generalnie rzecz biorac nowa rzeczywisto$¢ beda w stanie przyswoic¢ i pdzniej
rozwing¢ gldwnie one. Oczywiscie jesli dorosli, z ktorymi beda mie¢ kontakt w trakcie rozwoju,
beda w stanie im w tym pomoc, a rodzice beda w ogole sklonni wprowadzi¢ swe dzieci w nowa
epoke. Aby mogli oni podejmowac takie decyzje, bedg musieli najpierw zrozumie¢ czym bedzie ta
epoka, a to bedzie odbywato si¢ powoli i z trudem. Jedng z najlepszych motywacji do
zaakceptowania zmian kulturowych beda, jak sadze, konkretne, przedstawione w tomie 1 przyktady
z historii, ktore pokazuja, ze mozna osiggna¢ o wiele wiecej, niz ludzie sobie dotychczas
wyobrazali (zreszta nigdy wczesniej nie opisane tak szeroko — nie tylko u nas, ale w ogdle na
swiecie), gdyz w odrdznieniu od hermetycznych prac pedagogéw, przyklady takie sa w stanie
kazdego sktoni¢ do refleksji. Bodaj po raz pierwszy uzmystawiajg one, ze nawet dziesi¢ciokrotne,
czy dwudziestokrotne przyspieszenie nie jest abstrakcja, ale mozliwg do wyobrazenia alternatywa.
Dziecko (niektore dzieci) bardzo absorbuje kwestia jak $wiat jest zbudowany 1 dlaczego pewne
rzeczy si¢ dzieja, z czego wynikaja, 1 z tego wzgledu bardziej niz dorosty jest sktonne dostrzec
kwesti¢ rozwoju — najwyrazniej niepojeta dla dotychczasowych pokolen. W kazdym razie dzieci nie



powinny mie¢ wigkszych problemow z przestawieniem si¢ na zupetnie nowe tory, jakie wskaze
transformacja. Strategi¢ takiej drogi w duzej mierze mozna zbudowa¢ w oparciu o analize
konkretnych bledow obecnego systemu, jednak trzeba mie¢ na uwadze, ze w historii byto tez wielu
wybitnych pedagogdéw czy filozofow, ktorzy pozostawili nam catkiem sporo wskazowek, tyle ze
obecnie zapomnianych...

Kiedys, dosy¢ przypadkowo, dostalem napisang jeszcze przed drugg wojng $wiatowa, bardzo
obszerng ksiazke p.t. ,,Historia wychowania” S. Kota. Zabralem ja w podréz na przyslowiowy
koniec $wiata 1 musz¢ przyznac, ze czgsto cale godziny spedzatem na jej lekturze, zamiast na
wypadach w teren. Bytem zaskoczony jak wiele ciekawych, ponadczasowych wnioskdéw, mozna w
tej dziedzinie wyciggna¢ z historii. To wlasnie wtedy przedstawiony tu temat na dobre mnie
zaabsorbowal. Zaznaczylem np. ponizszy fragment, dotyczacy reformy oswiatowej z XVIII wieku,
jednak wyraznie ponadczasowy:

., Zaden z politykéw ubolewajgcych nad moralnym rozktadem i upadkiem umystowym owej doby nie
probowal szuka¢ zaradzenia ztemu na drodze wychowania, brak im bylo nie tylko potrzebnej do
tego energii, ale przede wszystkim brak zrozumienia jak potezna moze by¢ rola szkoly i edukacji w
zyciu spotecznym i narodowym. ,, Dajcie mi w rece wychowanie ludzkosci, a przemienig swiat” —
wyrazit sig raz wielki filozof niemiecki Leibnitz.”

Jest oczywiste, ze musi si¢ zmieni¢ sam cel istnienia szkoty. Chodzi o to, Zeby przede wszystkim
uczyta ona myslenia. Nie moze by¢ dopasowywania faktow do teorii, nie moze by¢ wielu innych
rzeczy. Ilu nauczycieli fizyki mieszajac cukier w herbacie podczas dlugiej przerwy zastanawiato si¢
dlaczego, chociaz jest on cig¢zszy od wody, zbiera si¢ w $rodku wiru? — a to jest bardzo powazna
blokada. Nie chodzi mi tu o to, Ze nie znali odpowiedzi na to pytanie, ale ze nie stawiali go. Jakby
nie byli w stanie takich podstawowych pytan formutowa¢ (krétkie wyjasnienie dla humanistow:
chodzi o to, Ze jest to sprzeczne z zasadg sity odsrodkowej, jedng z podstawowych rzeczy, jakich
uczy si¢ w szkole). Na tym kuriozalnym przykladzie wida¢ chociazby, ze szkota tworzy tak
wyrazne 1 powszechnie dziatajace bariery, ze nawet sami nauczyciele nie s3 w stanie przed nimi
uciec, ani nawet ich dostrzec.

Nie chodzi jednak o to, zeby przekazywanie wiedzy zastgpi¢ jakas$ abstrakcja. Tak moze sadzi¢
tylko kto$, kto powyzszych ograniczen nie rozumie. Po pierwsze: najpierw nauka czytania, pisania i
sztuki wyciagania wnioskow z obserwacji, a dopiero na drugim planie reszta (a gdyby to zalezato
ode mnie, to wprowadzitbym przedmiot ,,nauka o rozwoju”, juz w szkole podstawowej, chociaz
godzing tygodniowo). Po drugie: catkiem prosta metodyka pogladowa moglaby tu zdziata¢ cuda —
dzieci sg cz¢sto wnikliwymi obserwatorami i dla niektorych bylaby to wspaniata przygoda. Dajmy
im przynajmniej szans¢ zycia w $wiecie autentycznym!

Jak wspomniatem, z moich obserwacji zyciowych wynika, Zze im starsi sg ludzie, tym trudniej im
przyjmowaé¢ nowe fakty do wiadomos$ci, natomiast dzieciom przychodzi to wzglednie tatwo
(przynajmniej niektorym). Moze nawet w tym sensie blizej im do cztowieczenstwa? Pisz¢ to, bo juz
dzigki takim refleksjom kazdy chyba intuicyjnie nawet wyczuwa, Zze sama natura dzieci stanowi tu 1
szansg, 1 podpowiedZz Czasem obawiam si¢ jednak, Ze sa to wszystko wyzwania, ktérym szkota nie
bedzie w stanie sprosta¢, a nawet, ze w ogole si¢ do tego nie nadaje — ale zobaczymy, moze ludzie
znajda rozwigzanie. Moze pojawig si¢ np. inicjatywy oddolne, niekoniecznie oparte na szkole?

No, ale dosy¢ tych nieco moze zbyt chaotycznych dygresji... Trzeba postawi¢ sobie w koncu
konkretne pytanie: jaki jest w ogole nasz cel? Na podstawie opisu zarowno ogoélnych ograniczen
naszego $wiata, jak 1 zacytowanych wczesniej krytycznych opinii o dotychczasowej edukacji, staje
si¢ jasne, ze przede wszystkim chodzi o zastgpienie nieco mechanicznego ,.kodowania umystow”
przez co$ niemal odwrotnego — przez tworzenie warunkow do rozwoju umystowego. I to on
powinien by¢ nadrzgdnym celem. A wigc nie zmuszanie do zapamigtywania gotowych odpowiedzi,
ale uczenie zdolno$ci do samego zadawania pytan i umiejetnosci zastanowienia si¢ na czym dany
problem polega. Tak to wyglada w duzym uproszczeniu, bo w rzeczywistosci prawdziwy postep
uzyskamy dopiero, gdy bedzie to jednym z kilku elementow ,,budujacych” rozwoj. Wazne jest
oczywiscie tez stworzenie warunkow do rozwoju samodzielnego, bo szczerze mowiac tylko to jest
prawdziwym rozwojem...



W oparciu o takie kryteria mozna, wbrew pozorom, wyobrazi¢ sobie strategi¢, ktora z latwoscia
doprowadzitaby do =znacznego przyspieszenia rozwoju dzieci 1 otwarcia ich na szersza
rzeczywisto$¢ (znacznie ciekawsza rzeczywistos$¢!). Problem w tym, Ze, jak wspomniatem, nie
bardzo nadawataby si¢ ona do zastosowania w szkotach — przede wszystkim dlatego, ze szkota nie
bylaby w stanie realizowa¢ mniej czy bardziej indywidualnego podejscia do dziecka. Jako podstawe
strategii potraktowatem angazowanie dziecka w tworcze, inteligentne rozmowy, odwotujace si¢ do
jego aspiracji i ciekawosci tego $wiata oraz bardzo skutecznie rozszerzajace horyzonty. Na razie
brzmi to nieco abstrakcyjnie i nie pokazuje wyraznych korzysci, ale znacznie lepiej prezentuje si¢
na podanych dalej przyktadach.

Od razu uprzedzam, ze sam tego nie wymyslitem, w istocie rdzen koncepcji jest pomystem...
Sokratesa (i innych filozofow greckich). Sporo ciekawego materiatu na ten temat znalaziem w
ksigzce niemieckiego autora 1 wybitnego pedagoga, Hansa-Ludwiga Freese, ktora w Polsce ukazata
si¢ pod tytulem ,Nasze dzieci sg filozofami”. Jesli kto§ ma dziecko i chcialby samodzielnie
sprobowac takiego podejscia, to w kazdym razie ksigzke te zdecydowanie polecam. W istocie,
ponizej prezentuj¢ (jako ukoronowanie niniejszej ksigzki 1 wrecz sporej cze$ci calej mojej
dotychczasowej pracy!) konkretng strategie Nowego Renesansu. Watek poszerzajacych horyzonty
rozmow filozoficznych z dzie¢mi jest jednym z trzech jej zasadniczych filarow.

FILAR PIERWSZY:

Zagadnienie poruszone przez wspomnianego profesora Freese jest nie tylko fascynujace, ale tez
najlepiej chyba ujat on korzysci wynikajace z zaproponowanej tu metody. Pozwole sobie wiec na
nieco dluzsze niz zwykle cytaty z uwagi na tzw. ,wyzsze dobro spoteczne”. Prof. Freese
wykorzystal, jak to sam okreslit, ,,naturalng zdolnos¢ dzieci do zadawania fundamentalnych
pytan”, tak potrzebng nam w obliczu nowych wyzwan. Poming tu przyklady licznych konkretnych
rozmow prowadzonych przez autora, 1 przez innych, z dzie¢mi, gdyz musiatbym wtedy zacytowac
dosy¢ znaczng cz¢$¢ tej publikacji. Pragne jedynie przemyci¢ kilka waznych refleksji, koniecznych
dla ujrzenia przedstawionych przeze mnie problemow we wtasciwej perspektywie. Autor pisze [str.
381 140]:

., Odwage wejscia z dziecmi w dialog poruszajgcy trudne problemy o ogolnoludzkim wymiarze, na
ktore jako dorosli tez nie mamy gotowych odpowiedzi, oraz gotowos¢ by poruszaé si¢ niejako na
tym samym co dzieci poziomie, okazali najpierw pedagodzy reformujgcy system nauczania w szkole.
W trakcie reform zmierzajgcych do odnowy kulturowej i spolecznej, prowadzonych w okresie
przetomu XIX i XX wieku, pedagodzy szukali nowych drég, opartych nie na autorytarnym sposobie
nauczania, lecz na dialogu, w ktorego centrum bedzie dziecko. Herman Nohl tak wypowiada sie na
temat ,,dzieciecej formy” nauczania poczqtkowego: ,, Tym, co kieruje, jest pytanie dziecka, nawet
jesli nauczyciel wyznaczyt sobie pewien okreslony cel lekcji. Dziecko, ktore mysli o wiele bardziej
metafizycznie, niz si¢ wydaje dorostym, powoli zaczyna rozumiec, ze Ziemia jest jedng z wielu
planet, to jest, ze nie istnieje we Wszechswiecie jakies 'u gory' ani 'u dotu', zaczyna pojmowacd
tajemnice nieskonczonosci, cud Zycia, godne uwagi prawa rzqdzqce swiatem, wladze liczb (...) czy
problem moralnej wolnosci itd. Kto doswiadczyt filozoficznego zdziwienia dzieci podczas takich
lekcji (...) zna ich mozliwosci na niwie filozofii”. (...)

Moi wspoilpracownicy i ja przekonaliSmy sig, Ze juz dzieci dziesigcioletnie z calym poswigceniem i
bystroscig, ktorej wymaga to zadanie, potrafig sprawnie budowac hierarchie poje¢ i w bardzo
krotkim czasie opanowujg, bawigc sie przy tym, wszystkie logiczne sposoby wnioskowania. Juz w
roku 1930 (...) psycholog Ehrisman pisal, ze jego wlasne dzieci, poczynajgc od czwartego roku
zycia ,,uwazaty wycigganie wnioskow za zadanie zajmujgce i ciekawe”, a przy tym dokonywaly
zdumiewajgcych osiggniec.”

I co$ w rodzaju ogolnej charakterystyki takiej ,,rozwojowej” rozmowy, autorstwa samego Kanta:®!

, Gdyz jesli ktos chce zbadac umyst kogos innego, moze sie to dokonac nie inaczej, jak tylko w
dialogu, w ktorym nauczyciel i uczen na zmiane pytajq i odpowiadajg. Nauczyciel kieruje poprzez
pytania tokiem myslenia swego ucznia w ten sposob, ze tworzy sprzyjajgce warunki dla zrozumienia
pewnego pojecia, przytaczajgc konkretne przykiady, jest jak potozna, pomagajgca urodzié¢ sie
myslom ucznia, uczen natomiast, ktory ma przy tym swiadomosé, ze sam potrafi mysle¢, powoduje



swoimi pytaniami zwrotnymi (sygnalizujgcymi niezrozumienie albo waqtpliwosci dotyczgce
przytoczonych przez nauczyciela zdan), ze nauczyciel sam si¢ uczy (...) jak zadawac wlasciwe
pytania.”

Dalej Freese zawart ciekawg opini¢ innego wybitnego filozofa, Karla Jaspersa:

., Kto zechciatby zebraé takie przyklady mysli dzieci, ten przekonatby swiat o istnieniu bogatej
filozofii dzieciecej. Zarzut, ze dzieci mogly to wczesniej zastysze¢ od rodzicow czy innych osob, nie
zastuguje na powazne traktowanie. Zarzut, ze dzieci te w pozniejszym zyciu przestajq filozofowac i
ze ich wypowiedzi z czasow dziecinstwa mogly by¢ przypadkowe, oznacza niedostrzeganie faktow!
Drzieci wykazujq czesto cechy geniuszu, ktore w dorostym Zyciu zanikajq. Jest tak, jakbysmy z
upbywem czasu popadali w niewolg konwencji i opinii, rozmaitych tabu i oduczyli sie zadawania
pyvtan, przez co tracimy prostote i naturalnos¢ dziecka. Dziecko jest jeszcze otwarte na tym etapie
swego rozwoju, czuje, widzi i pyta, co wkrotce, niestety, zaniknie.”

I par¢ waznych przemyslen samego autora wspomnianej ksigzki:

., Nigdy nie dos¢ stawiania sobie wysokich wymagan pod wzgledem precyzji jezyka i ostrosci mysli.
Jezeli jednak Zgdalibysmy tego wszystkiego od dziecka, prawdopodobnie stracitoby ono
zainteresowanie rozmowq obwarowang tak wieloma obostrzeniami, a razem z tym spontanicznosc i
swobode myslenia. Rozumie si¢ tez samo przez sig, ze nie wolno nam stosowaé wobec dzieci
zadnych chwytow retorycznych, by zapewnic sobie nad nimi przewage.

Chociaz dorosli nie majq w dyskusji filozoficznej z dzie¢mi pozycji uprzywilejowanej, mogg — cho¢
nie wprost — wplywac¢ na dzieci tak, ze szanse powodzenia tej rozmowy wzrosng. Prowadzgcy
dyskusje powinien staracé si¢ jak najmniej bezposrednio kierowac¢ przebiegiem rozmowy,
podsumowujgc w regularnych odstepach to, co do tej pory udato sie ustali¢, lub zachecajgc, by
zrobit to ktos z dyskutantow. Zadaniem prowadzqcego jest podtrzymywanie rozmowy pytaniami,
wskazowkami czy informacjami, korygowanie kierunku rozwazan, zgtaszanie wqtpliwosci natury
formalnej czy dotyczgcych samej materii dyskusji. Innymi stowy, powinien on czyni¢ wszystko, co
konieczne, by rozmowa przebiegata na mozliwie najwyzszym poziomie. Przede wszystkim dzieci
muszq doswiadczy¢ tego, co Karl-Philipp Moritz w swoim , Neues ABC-Buch” (,, Nowy
elementarz”) wyrazit w ten prosty sposob. ,, Myslenie jest rzeczq przyjemng” (...)

W rozmowach z dziecmi przekonujemy sie ciggle, zZe idee i tresci, ktore dotqd wydawatly nam sie
proste, komplikujg sie, kiedy chcemy wyrazi¢ je w prostych stowach, a sprawy i poglgdy, ktore
wydawaly sie oczywiste, nagle oczywiste by¢ przestajg. Koniecznos¢ jasnego i zrozumialego
wyjasnienia rzeczywistosci bezlitosnie obnaza wszystkie niejasnosci naszych poglgdow.
Najpewniejszym sposobem sprawdzenia czy rzeczywiscie wszystko do glebi rozumiemy, jest
wyjasnienie tego dziecku. Dzieci zazwyczaj wyczuwajqg dobrze — jesli nie zrazita ich jeszcze
przemagdrzatos¢ dorvostych i jesli nie nauczyly sie jeszcze przyjmowac wszystkiego ,,na wiarg” —
wszelkg arogancje i udawanie. W koncu w basni Jana Christiana Andersena ,, Nowe szaty krola™ to
wlasnie dziecko odwazylo si¢ zawolac glosno: ,,Krol jest nagi!”.

Przy catej powadze, ktora towarzyszy rozwazaniu problemow filozoficznych, nie trzeba zapominad,
Ze zajecie to moze by¢ inspirujqce, ciekawe, radosne i petne niespodzianek. Dzieciom odpowiada
szczegolnie bawienie sie jakqs myslg, myslenie peine fantazji i atmosfera wspotzawodnictwa,
wtasciwe rozmowom filozoficznym.”

Dalej autor podatl przyktad tematu inspirujgcego do rozszerzania horyzontow:

,, Odniostem wrazenie, Ze wyrobienie sobie pierwszych zapatrywan w tak zyciowo waznej sprawie,
jakq jest szczescie osobiste, bylo dla dzieci w jakims stopniu odnalezieniem samych siebie i
uczeniem sie myslowego panowania nad problemami, jakie niesie Zycie. Jestem pewien, ze
zajmowanie sie juz w dziecinstwie takimi niebanalnymi problemami, jak opisane wyzej, nadaje
egzystencji mtodego cztowieka okreslong glebie i poszerza jego swiadomos¢ o nowe aspekty. Poza
tym trudno przypusci¢, by ta czes¢ dzieci i milodziezy, ktora zazmala radosci plyngcej z
samodzielnego myslenia i ktora doswiadczajgc roznych drog i mozliwosci myslenia nauczyta sie
otwartego traktowania problemow, tatwo mogta pas¢ ofiarq swiatopoglgdowej indoktrynacji lub w
przysztosci popadta w dogmatyzm i nietolerancje.”

Sam nie mam dzieci, niestety, ale kilka razy zdarzylo mi si¢ prowadzi¢ takie rozmowy z dzie¢mi



znajomych. Wktadalem w to sporo wysitku, chcac zweryfikowaé¢ wyobrazenia co do sensu tej
,»drogi”, ktéra wydawata si¢ tak obiecujgca. Musze przyznaé, ze za kazdym razem efekty byly
zaskakujace. Zwlaszcza uderzyty mnie: entuzjazm i ciekawos$¢ dzieci, chg¢ angazowania si¢ w takie
rozwazania 1 dziwienia si¢ Swiatem, ostro kontrastujace z ich nastawieniem do szkoty. Jesli chodzi
o tematy ,transcendentalne”, czyli rozszerzajace horyzonty, to najlepszym pretekstem bylo moje
wprowadzenie, a nastgpnie dyskusja, przed pokazem obiektow astronomicznych przez teleskop. Ja
juz bytem zmeczony, a dzieci nadal emanowaty entuzjazmem. Polaczenie dyskusji z po6zniejszym
ujrzeniem obiektow na wlasne oczy zapewnilo za$ trwaly efekt — inspiracje. Ciekawy efekt
wywotywata zwlaszcza wzmianka o dziesigtkach miliondw lat, przez ktorego $wiatto bieglo do ich
oczu z widzianych przez okular galaktyk — wida¢ bylo zadume, dzieci probowaly sobie to
wyobrazi¢ — 1 w efekcie pewnie dlugo pamigtaty to, co zobaczyly. Gdyby tylko ludzie z
Ministerstwa O$wiaty mogli si¢ temu przyjrze¢! Nie bylo czasu, zeby rozwija¢ powyzszy watek, ale
taki, przyktadowy temat, niejako sam moglby wygenerowac kolejne tematy do dyskusji, chociazby
dotyczace miejsca Ziemi we Wszech§wiecie, czy nawet inne zagadnienia filozoficzne. Przy
powyzszym podejsciu zapewne tez wzbudzilyby one zainteresowanie.

Ogo6lnie wyglada na to, ze zwyczajnie nie ma innej drogi do rozwoju swiadomosci, niz mys$lenie
indywidualne. Nie da si¢ tego w zaden sposdb obejs¢! Wydaje si¢ to banalem, ale jednak dla
tworcow systemu oswiaty, czy réznych dogmatykow, potozenie nacisku na rozw6j myslenia jest
caty czas dosy¢ powazng barierg...

FILAR DRUGI:

Jest jeszcze jeden, ciekawy sposob na rozwijanie samodzielnego i tworczego myslenia u dzieci.
Sposdb, ktory stanowi idealne uzupetienie podej$cia przedstawionego na kilku poprzednich
stronach. Jest to tzw. ,,Problem-based learning” (PBL), wzglednie ,,Process-based learning”. Jest to
co$, co juz si¢ sprawdzilo, zresztag po przeczytaniu ponizszej charakterystyki korzysci stang si¢
oczywiste. Cytowane ponizej ,,instrukcje” pochodza od wybitnych specjalistow:

,, Najlepszym sposobem nauczenia si¢ czegos przez uczniow jest doswiadczanie problemow
stanowigcych wyzwania w nauce oraz drog myslowych i innych dzialan towarzyszgcych ich
rozwigzywaniu. Prowadzi to do stworzenia warunkow do autentycznego uczenia sig, opartego na
wlasnym badaniu. PBL jest w tym przypadku poteznym narzedziem, dzigki ktoremu realny problem
staje si¢ kontekstem pozwalajgcym uczniom na doglebne badanie, dochodzenie do prawdy i
samodzielne ustalanie jaka wiedza jest im potrzebna (Chekly 1997).”

Oraz:
. W uzupetnieniu do (...) przyczynkowych sugestii, ktore mozna wigczy¢ do kazdego programu
nauczania: uczenie si¢ na problemie [problem-based learning — PBL], czy uczenie sie

wyprowadzone z  problemow,  reprezentuje  wigksze  przesunigcie  paradygmatow i
przewartoSciowanie dotychczasowych metod [Jest to alternatywne wychowanie intelektualne, czyli
co$, czego w naszym $wiecie tak bardzo brakuje. W tym przypadku chodzi o zastgpienie ,,wbijania
uczniom czego$ do glowy” przez danie im mozliwo$ci uczenia si¢ z wnioskow wycigganych
samodzielnie — LW.]. (...)

Proces taki polega na rozbiciu uczniow na grupy i ,,podaniu” im nie do konca okreslonego
problemu, z pewngq informacjq, ale nie takq, Zzeby od razu rozpracowali dany przypadek. Zespoty
powinny omawiac co wiedzg, a czego nie wiedzq, tak, aby moc okresli¢ ,,rdzen” zasobu informacji,
jaki muszq pozyskal, a nastepnie okresli¢ jak podejs¢ do rozwigzania problemu. Po zebraniu
informacji i rozwinigciu jednego lub kilku rozwigzan problemu, zespoly powinny zaangazowac sie
w samoocene. Aby byto to efektywne, uczenie oparte na analizie problemu (PBL) powinno by¢
procesem interaktywnym — pomiedzy uczniami a nauczycielami — i nie powinno opierac sie na zbyt
duzej uprzedniej lekturze. Nauczyciele powinni petni¢ role osob ukierunkowujgcych proces uczenia
si¢ zespotu, wzglednie jako , trenerzy intelektualni”, a nie jako autorytatywne zrodia wiedzy.
Trzymanie sie tej roli przewodnika i opieranie si¢ pokusie kierowania uczniow ku takim czy innym
rozwigzaniom jest kluczem do skutecznosci tej metody. (...)

Brak precyzyjnego okreslenia problemu na wstepie jest kluczowym aspektem PBL, ktory rozni te
metode od podejscia tradycyjnego. W typowych klasach uczniowie otrzymujq do rozwigzania



problemy, po tym, jak zostali nauczeni informacji majgcych zastosowanie do nich, co stwarza
mylgce wrazenie, zZe problemy pojawiajq si¢ tylko w warunkach, gdzie wszystkie informacje
potrzebne do ich rozwigzania sq juz dostgpne. W przypadku PBL (...) zadanie nauczenia si¢ jest
odwrocone, aby odzwierciedli¢ proces uczenia si¢ i rozwigzywania problemow w prawdziwym
zyciu. (...) To uczen, a nie nauczyciel, bierze na siebie glowng odpowiedzialnos¢ za to czego sig
uczy i jak. Nauczyciel jest , przewodnikiem na uboczu” czy trenerem intelektualnym, w
przeciwienstwie do przyjmowanej dotychczas roli medrca, formutujgc pytania stanowigce
wyzwania dla sposobu myslenia uczniow oraz pomagajgc uksztaltowac samodzielnie kierowany
proces uczenia sie, tak ze poszukiwanie znaczenia staje si¢ osobistq konstrukcjq uczqcego sie.
Rozumienie pojawia sie poprzez kolektywne, samodzielnie ukierunkowane, autentyczne uczenie si¢
— charakteryzujqce si¢ fazami: okreslania problemu, jego rozwigzywania, powtarzania [procesu
dochodzenia do prawdy] i samooceny. Wiasnie to, jak twierdzi Barrows (1997) odroznia prawdziwe
nauczanie typu PBL od podobnie nazywanych metod roznego rodzaju, jakie sq stosowane w
procesie nauczania.”

»Problem-based learning” to droga do osiggnigcia bardzo duzego postepu, droga wrecz kluczowa —
fundament. Wymaga ona jednak waznego uzupehienia, jakby dodatkowej fazy przygotowawczej —
czyli Filaru Pierwszego wspomnianego wczesniej. Chodzi mianowicie o to, ze mozliwo$ci
wyciggania wnioskOw 1 tworzenia nowego nie biorg si¢ oczywiscie z niczego! Wcale nie jest to
tylko kwestia wyobrazni (jak sadza ludzie nazywani specjalistami od kreatywnosci, ktorzy chca
osiggnac¢ cele na tym polu przez nauke rysunku czy muzyki, co jest amatorstwem w najczystszej
postaci 1 oczywiscie... nic nie daje!). Pokazuje to przy okazji, ze ci ,.kreatywni” eksperci rowniez
nie rozumiejg tego, co jest podstawg rozwoju cztowieka i cywilizacji.

Dziecko osiaggnie znacznie ciekawsze wyniki, jesli podejscie typu PBL bedzie szto w parze z
przekazywaniem mu po pierwsze wiedzy o Swiecie, jednak przede wszystkim z uswiadamianiem
istnienia roznych alternatyw w mySleniu i w zdobywaniu informacji. Dopiero jesli to
polaczymy z podejSciem typu PBL, zapoczatkujemy prawdziwg rewolucje. Jest to trudne, bo
wymaga od osoby przekazujacej to dziecku pewnych horyzontdow, jednak jest mimo wszystko
czym$ osiggalnym. Innymi slowy: wprawdzie wyniki stosowania metody PBL juz w jej
dotychczasowej formie okazaly si¢ by¢ przelomowe, to jednak profesjonalne przygotowanie
ucznidow, czy ogolnie — dzieci — do takiego podejscia, uprzednia zmiana kultury percepcji
informacji, moze ten wynik jeszcze znaczaco polepszy¢. A to sa wlasnie cytowane nieco wczesniej
rozmowy filozoficzne, czy inaczej rozmowy o kwestiach fundamentalnych. Jest oczywiste, Ze
dzieci, ktore doswiadczyty takiego podej$cia, myslenia otwartego, beda w stanie o wiele lepiej
poradzi¢ sobie z uczeniem si¢ typu PBL, niz uczniowie ze zwyklej szkoty, kodujacej klasyczne
schematy. Zapewne bede widzie¢ problemy jakby szerzej i w bardziej elastyczny sposéb beda do
nich podchodzi¢. Beda tez bardziej sktonne do samodzielnego poszukiwania wiedzy.

Amerykanie maja na co$ takiego okreslenie ,.force multiplier” — jeden czynnik zwielokrotnia
dziatanie drugiego... Przemyslane polaczenie obu ostatnich metod, dodatkowo polaczenie ich z
uswiadomieniem uwarunkowan rozwoju, moze, w moim odczuciu, da¢ pote¢zniejszy efekt, niz
wszystko to, co znamy z historii naszej cywilizacji. Moze by¢ to model rozwoju, jakiego jeszcze
nie bylo. To wszystko jest w naszym zasiggu i wcale nie wymaga wielkich inwestycji. Wprawdzie
system szkolnictwa jako taki moze przystosowywac si¢ do nowej rzeczywistosci powoli, ale juz
rézne inicjatywy oddolne nie beda obcigzone w taki sposob i nie bedzie Zadnej wyraznej bariery na
drodze do osiggnigcia wynikow w krotkim czasie. Zapewne w taki sposob przetarty zostanie szlak...
Ciekawa 1 nieco zaskakujacg informacje uzupetniajaca na temat powyzszej czesci Strategii Nowego
Renesansu znalaztem niedawno w ksigzce znanego brytyjskiego badacza UFO, Timothy'ego Gooda,
w ktorej krotko opisat on system o§wiaty rzekomo stosowany przez pewng grupe obcych istot (nie
znajac oczywiscie mojego opisu, pierwotnie opublikowanego przed ukazaniem si¢ jego ksigzki).
Powyzsza grupa obcych istot zostata okres$lona jako W56. Prosze¢ zwrdci¢ uwage, ze analogie do
powyzszego ,,Filara Drugiego” sa na tyle uderzajace, iz w istocie mozna mowic¢ o jednej 1 tej same;j
strategii. Podaje¢ to jako ciekawostke:

., lechnika W56 jest prawie nie do odroznienia od magii. ,, Bardzo rzadko oni cokolwiek wyjasniajg



— pisze Stefano w swej nowszej pracy zatytutowanej ,,Ich technika”, ktora ma zosta¢ wigczona do
drugiej ksigzki poswieconej sprawie Amicizia — przez wigkszos¢ czasu korzystajq z ,,maieutyki”, co
jest sokratycznym sposobem badania rzeczywistosci, stuzgcym wprowadzeniu ukrytych idei danej
osoby w sfere jasnej sSwiadomosci, gdy koncepcja nie jest prezentowana uczniom w gotowej postaci,
lecz jest (odkrywana) przez nich samych”.”

Wspomnialem o analogii do ,,Filara Drugiego”, chociaz wzmianka o metodologii sokratycznej
nawigzuje przeciez w rownym stopniu do ,,Filara Pierwszego™! Jesli wigc Oni wypracowali takie
podejscie, to wydaje si¢ mato prawdopodobne, zebysmy byli w stanie wymysli¢ co$ lepszego.
FILAR TRZECI:

Chodzi tu o krotko zasygnalizowane wczesniej ,,uSwiadomienie uwarunkowan rozwoju”. Mam na
mys$li ,,nauke o rozwoju” jako przedmiot nauczania w szkotach — jak wspomniatem, chociaz
godzing tygodniowo, jednak juz w szkotach podstawowych, gdy uczniéw tak fundamentalne
zagadnienie jeszcze interesuje. Chodziloby zwlaszcza o wyjasnianie kulturowych ograniczen
rozwoju, czyli tak, jak zostaly one przedstawione w tej ksigzce (oczywiscie jezykiem znacznie
bardziej przystgpnym). Z drugiej strony musialaby si¢ pojawic¢ percepcja cywilizacji w okreslonym
kontekscie, czyli w odniesieniu do przeciwstawnych przyktadow z historii. W przysziosci by¢ moze
bedzie mozna to uzupeknic¢ poroéwnaniem réznych modeli cywilizacji pozaziemskich ©. (...)

Pod koniec 2014 roku postanowitem doda¢ jeszcze parg krotkich cytatow na zakonczenie tej
ksigzki, przede wszystkim dla podkreslenia tego co najwazniejsze, czyli wagi edukacji z punktu
widzenia nasze] przyszloSci. Zapewne dla wigkszosci Czytelnikow jest to rzecz oczywista, ale
pozwolitem sobie mimo wszystko ,,wesprze¢” to, co napisatem, gdyz po prostu nie da si¢ przecenié¢
tej kwestii. Jest to ostateczny etap calego procesu, bez ktorego wszystkie wezesniej przygotowane
dziatania w zasadzie stracilyby sens. Np. Nelson Mandela, ktorego chyba nie trzeba przedstawiac,
powiedziat kiedys:

., Edukacja jest najpotezniejszq broniq, przy uzyciu ktorej mozna zmienic¢ swiat.”

Nie ignorujmy tego!

Sprawy te zostaty tez podkreslone w ciekawej publikacji, z jakiej nie korzystalem wczes$niej — w
»Ksiedze Urantii” (pod wieloma wzgledami podobnej do ,,Trzeciego Testamentu”, m.in. spisanej w
tym samym okresie, rOwnie obszernej i rOwniez obficie nawigzujacej do watkow religijnych). Za
analize tego imponujgcego dzieta serdecznie przy okazji dzigkuje Pani Jolancie Kupiec. Szerzej
ksiegi tej jednak tu juz nie cytuje¢ z prozaicznego powodu, a mianowicie jej zgodnosci z
pozostatymi zroédtami, na ktore si¢ powolywalem w tomie 1. Dwa szczegdty pozwole sobie jednak
podkresli¢. Co prawda jedynie potwierdzaja one te zgodno$¢, jednak uznatem te potwierdzenia
zarbwno za wyjatkowo wazne, jak 1 za trafne. Pierwszy przyklad, nawigzujacy do innych
stwierdzen z tej strony (Przekaz 71, str. 802):

., Edukacja opinii publicznej jest jedynq bezpieczng i wiasciwg metodq przyspieszenia cywilizacji.”
A wracajac do wspotczesnych zrédet — za trafng 1 warta zauwazenia uznalem tez wypowiedz
niezyjacego juz, znanego przed laty dziennikarza amerykanskiego, Sydneya Harrisa:

,, Caly cel procesu edukacji polega na przemianie luster w okna”...

Czyli polega na przejsciu od pokazywania ludzkos$ci jaka jest, do ujrzenia roztaczajacych sie,
nowych mozliwosci, co doskonale pasuje do obecnej sytuacji. Wazne zeby to zauwazy¢, bo jest to
niemal punkt zwrotny w naszej ewolucji — tylko edukacja moze bowiem da¢ zdolno$¢ do tworzenia
nowej rzeczywisto$ci. Oczywiscie mowa tu o edukacji zupetnie innej, niz dotychczasowa!

Na zakonczenie jeszcze o wiele wazniejsza jednak wypowiedz dr Edwarda de Bono, jednego z
najlepszych 1 najbardziej wizjonerskich zachodnich ,przecieraczy nowych szlakow” w tej
dziedzinie (cho¢ majacego tez swoje ograniczenia). Doradcy wielu szacownych gremidéw, nawet
szefow rzadow, a przy tym czlowieka raczej odwaznego w formutowaniu pogladow. Ponizsze stowa
uznatem za na tyle wazne dla ujrzenia catosci, donioste, ze postanowitem je pogrubic:

» Gdyby cywilizacja Zachodu nie byla obcigiona tradycyjnym systemem myslenia, bytaby dzis na
poziomie rozwoju, jaki osiggnie dopiero za 300 lat.”

Mocne stowa! Moze jednak uda si¢ nam znaczaco skroci¢ ten czas? De Bono zwrécil uwage na
jeszcze jedna fundamentalng rzecz, ktora obecnie znajduje si¢ jakby poza magicznym murem



percepcji. Wezesniej w tej ksigzce zwrdcitem uwage, ze nikt z politykéw nie zaproponuje niczego
odwotujacego si¢ do uniwersalnych praw rozwoju, jak réwniez, ze nikt w naszym $wiecie nie zada
nawet pytania o co$ takiego. Podatem to jako przyktad ograniczenia kulturowego, jednego z wielu,
jakie nasz $wiat tworzyt. De Bono zwrocit natomiast uwage, ze (na tej samej zasadzie) nikt nie jest
w stanie sobie wyobrazi¢ zadnej realnej alternatywy spotecznej i politycznej, chociaz sg to w
gruncie rzeczy alternatywy dziecinnie proste:

,, Gdy pozytywna rewolucja zapusci korzenie, to nie bedzie juz wystarczato, ze politycy zbierajg
punkty przez atakowanie i przez postawy negatywne. Bedzie istnie¢ oczekiwanie, ze politycy bedg
konstruktywni.”

Czyz w gruncie rzeczy nie jest to catlkiem proste — podobnie jak nakre§lona wcze$niej strategia
edukacyjna? Dlatego, po blizszym przyjrzeniu sie, catos¢ wydaje si¢ jak najbardziej realna. Na
koniec zamieszczam drugi krotki, ale wazny cytat z ,,Ksiegi Urantii”, ktéry moim zdaniem dobrze
podsumowuje zarowno ostatni rozdzial, jak i1 caty tom 1, caly proces transformacji. Utatwia on tez
zauwazenie proste] roznicy miedzy niniejsza ksigzka, a licznymi ideowymi interpretacjami
rzeczywisto$ci (Przekaz 81, str. 910):

,Z poczgtku zZycie bylo tylko walkqg o byt teraz jest o standard Zycia, potem bedzie o jakos¢
myslenia i to jest nadchodzqcy, ziemski cel ludzkiej egzystencji.”

Zmiana pokoleniowa jako zasadniczy atut transformacji

Jako uzasadnienie calej tresci tego rozdzialu pozwole sobie przypomnie¢ raz jeszcze donioste
stwierdzenie Maxa Plancka — jednego z najwickszych geniuszy XX wieku: ,, Nowe idee zostajqg w
koncu zaakceptowane nie dlatego, Ze ludzie si¢ do nich przekonujqg, ale dlatego, ze wymierajg, a
nowe pokolenie dojrzewa juz z nimi oswojone.” Ono chyba najlepiej uzasadnia dlaczego jesli
chcemy zmieni¢ $wiat, to musimy zacza¢ od przygotowania do tego nowego pokolenia...

W tym krotkim rozdziale chciatem zwréci¢ dodatkowa uwage na ograniczenia kulturowe, ktére
rowniez sg czyms$ zupelnie nierozumianym w naszym $wiecie. Przeczytalem wiele ksigzek na temat
kreatywnosci dzieci, z reguty napisanych przez rézne absolwentki psychologii, ale jeszcze nie udato
mi si¢ dostrzec przypadkow uwzgledniania takich czynnikow. Szczerze méwigc, dominujgce i nieco
przygniatajace wrazenie jest takie, ze byly one pisane w ogole w oderwaniu od rzeczywistosci — od
tego wszystkiego, co ludzie robig, od procesoéw, jakie doprowadzity chociazby do stworzenia
réznych dziejowych osiggnie¢ w naszej historii. Niczego takiego tam nie ma, wigc mozna
stwierdzi¢, ze samo w sobie jest to dobrym, bo czytelnym przyktadem ograniczenia kulturowego.

A jak juz pisalem — bez odniesien do tej rzeczywistosci nie da si¢ porownaé, zobaczy¢ roznic
pomiedzy modelami cywilizacji, modelami wychowania i1 ksztatcenia, a jesli spojrzymy na catg
histori¢ Ziemi, to okaze si¢, ze bywatly to réznice wrecz fundamentalne. W powszechnie dostepnych
ksigzkach o kreatywnosci dzieci i o tzw. psychologii rozwojowej, niczego takiego nie ma.
Konsekwencja tego jest brak zauwazalnych sukceséw, co w perspektywie ogdlnocywilizacyjnej jest
o tyle grozne, ze stwarza iluzje, ze rozwoj jest niemozliwy. Ludziom 1 tak ,,oswojonym” z zastojem,
przywyklym do przyjmowania go jako norm¢, duzo nie potrzeba, zeby takie myslenie potwierdzic i
utrwali¢. Jest to wiec bardzo szkodliwe. Utrudnia np. dostrzezenie, ze nasze szkoly (w ogodle szkoty
zachodnie) oparte sa na wzorcach dziewigtnastowiecznych. Sztampa usankcjonowanych przez
kulture wzorcow, ograniczen rozwoju, prowadzi do braku rozwigzan. Taka juz jest cecha kultury, ze
obdarza ona obcigzeniami wszystkich poddanych jej dziataniu, zwlaszcza w dziecinstwie.
Wyjatkéw raczej nie ma — na podobnej zasadzie jak to, ze gdybySmy przeniesli si¢ do
sredniowiecza to nawet gdybySmy przeskanowali umysty miliona ludzi, to watpliwe byloby
znalezienie jednej osoby traktujgcej np. otwarto$¢ umystu jako wartos¢, a zwlaszcza jako wartos¢
przeciwng mys$leniu dogmatycznemu. Samo takie podchodzenie do problemu rozwoju bylo w
praktyce niemozliwe.

Z drugiej strony, sukces rozwojowy Grecji okresu klasycznego, polegajacy chociazby na stworzeniu
dydaktyki sokratycznej (tak wielki, ze wiele recept pozostaje aktualne w XXI wieku i jeszcze bede



do nich wracat) miat przeciez wylacznie kulturowe zrédta. Pozwolg sobie poda¢ tu jeszcze jeden
przyktad dziatania takiego schematu ograniczen... Kilkanascie lat temu, gdy pisatem gléwnie o
rozwoju nauki i techniki w czasie drugiej wojny $wiatowej, odwiedzilem centrum wywiadu
technicznego amerykanskich sil powietrznych w bazie Wright-Patterson, gdzie przewertowalem
troche materiatow archiwalnych dotyczacych niemieckich dokumentacji naukowo-technicznych
zwozonych tam przez Amerykanow krotko po wojnie. Ujawnilo to gigantyczny przeskok, wrecz
zetknigcie si¢ przez Amerykanow z innym modelem cywilizacji — przeskok wciaz tylko czgsciowo
znany!

Wrazenie takie wynikato m.in. z tego, ze dokumentacje zwiezione do USA (nawet po ,,0strym”
przesianiu jeszcze w Europie) liczone byly w tysigcach ton, co juz samo w sobie dawalo mnostwo
informacji malo znanych. Wazniejszy byt jednak inny powod, a mianowicie to, ze trafialy tam
materialy nie tylko dotyczace najbardziej awangardowych broni Trzeciej Rzeszy, jakie zaczely
pojawiac si¢ pod koniec wojny na polach bitew, ale rowniez projekty wywiezione z laboratoriéw i
biur projektowych, dotyczace nastepnej generacji, albo wrecz dwoch nastgpnych generacji w
stosunku do tego, co ludzie wiedzieli. Byty to np. projekty trzeciej generacji silnikoéw odrzutowych
(1), bojowych stacji orbitalnych czy kamer termowizyjnych. O wielu z nich przecietni ,,zjadacze
chleba”, zwlaszcza amerykanscy, nie dowiedzieli si¢ do dzisiaj. A bylo tego tyle, ze w samym tylko
celu polapania si¢ w zakladanych przez Amerykanow kartach katalogowych (zawierajacych
skrotowe opisy teczek czy pojedynczych papierow) trzeba bylo zaangazowaé firme IBM, ktora
zrealizowata to dzigki kartom perforowanym i czytnikom elektrycznym. A sam proces tworzenia
tych kart, czgsciowo zautomatyzowany, zajat kilka lat. Byla to wigc naprawde odstona zupetnie
innego $wiata.

Ja, siedzac w pokoju na terenie bazy, mialem jednak przed oczami nie tylko rézne dokumenty
amerykanskie (podsumowania, zestawienia...), ale 1 mnostwo dotagczanych do teczek, przypinanych
spinaczami, artykulow z drugiej potowy lat czterdziestych, kiedy cata sprawa S$ciggania tego
dorobku umystowego byla jeszcze zywa. Tworzenie tych artykuldéw wynikato nie tylko ze
»ZWyklego” zainteresowania dziennikarzy, ale i z nieco bardziej wymiernego zainteresowania ze
strony catego amerykanskiego przemystu, uniwersytetow itp., dla ktorych byt to po prostu
zyciodajny eliksir, pozwalajacy uzyskaé przeskok o 5 — 20 lat, w zaleznosci od dziedziny.
Amerykanskich ,,refleksji” na temat owego fenomenu byto wigc w sumie catkiem sporo 1 wszystkie
je skopiowatem, zeby pozniej czyta¢ sobie w spokoju. Przeczytatem je wiec doktadnie i moge z
pelng odpowiedzialno$cia stwierdzi¢, ze nigdzie nie bylo tam jednoznacznie wyrazonego pytania o
zrodla tego niemieckiego przeskoku. Znowu potwierdza to wigc wspomniang wczesniej
charakterystyke ograniczen kulturowych — jako z definicji wszechogarniajacych. Dla mnie
kojarzyto si¢ to z sytuacja, ze glodujace 1 ogdlnie bardzo zapdznione plemi¢ pierwotne
niespodziewanie spotyka swego wspotplemienca towigcego ryby na wedke, po czym zabiera mu
ryby, nie zadajac pytania o to jak wpadl na pomyst wykraczajacy poza dany kontekst kulturowy.
Co$ w tym rodzaju... Jest to w sumie istotne, bo mozna z tego wyciggna¢ wniosek, ze zaden
naprawde znaczacy postep nie jest mozliwy, ani realny, dopoki nie bedziemy mieli mozliwosci
wplyniecia na kulture. Jednak w tym tomie-suplemencie juz si¢ tym nie zajmuje. Jest to bowiem
tak obszerne zagadnienie, ze zostanie opisane w odrgbnym tomie 12 ,,Instrukcji przebudzenia” (by¢
moze ostatnim). Ale to byla tylko krotka dygresja na marginesie...

Nie shuzyta ona jednak wylacznie pokazaniu danego ograniczenia, bo jest nie mniej wazna z punktu
widzenia rozwoju Twojego dziecka, jako zrédto pewnej sugestii. Wazne jest bowiem, w dalej
opisanych rozmowach z Twoim dzieckiem, dyskretne chociaz zaznaczanie, Ze byly na naszej
planecie r6zne $§wiaty, np. rewolucja neolityczna (patrz: tom 2), sredniowiecze, starozytna Grecja
(tom 1 1 dalej w tym tomie), bo to ,,wytraci” dziecko z zakodowanych schematow. Chodzi tu o
propagowanie myslenia kategoriami alternatywnych sposobow postrzegania, widzenia tego
samego na roézne sposoby. Dziecku trudno wpaja¢ to w oparciu o naukowy punkt widzenia (nazywa
si¢ to mysSleniem dywergencyjnym), bo by tego po prostu nie zrozumiato. Bytaby to dla dziecka
abstrakcja i kontakt by si¢ od razu urwal, a wraz z tym zainteresowanie dziecka. Mozna jednak
podawac ciekawe 1 bardziej konkretne przyktady, ktére na pewno dziecko bardziej zaciekawia.



Szkota koduje sposéb myslenia bardzo szkodliwy, ktory dziecko podswiadomie sobie utrwala jako
przekonanie, ze na kazde mozliwe pytanie jest jedna odpowiedz, ktorg si¢ zapamietuje 1 chodzi tu o
zburzenie tej bariery, bo jest to bardzo powaznym ograniczeniem rozwoju. W nastepnym rozdziale
podaje takie przyktady — czy to dotyczace rdznorodno$ci $wiatow w kosmosie, czy alternatyw
rozwoju roznych dziwacznych organizmow, jakie wyksztalcita ewolucja. Jednak cel jest ten sam —
zwrdcenie uwagi na to, ze rzeczy wcale nie muszg wyglada¢ 1 rozwija¢ si¢ tak, jak ludzie
przyzwyczaili si¢ uwazac. Jesli tak rozumiana réznorodno$¢ drég dziecko zaintryguje, to uzyskamy
nie tylko punkt wyjscia do rozwijania przez nie pasji w przysztosci, ale 1 otwartos¢ w najbardziej
fundamentalnym sensie. Co$ takiego bedzie wielkim sukcesem, chociaz jego efekty nie od razu
muszg by¢ widoczne. Jest to, jak wiele innych podejs¢ przedstawionych dalej, jeden z naprawde
waznych kluczy do rozwoju.

Ogolnie rzecz biorac, dalej rozwinatem ,.trzy filary” rozwoju dziecka, o jakich byla mowa w
pierwszym rozdziale. Jednak musze tu podkresli¢, ze nie jest to jaka§ prosta suma recept
wyczytanych w roznych publikacjach na ten temat. Napelnia mnie bowiem catkiem spora radoscia
to, ze wida¢ tu mimo wszystko moje wlasne pigtno — tego, ze wiele kwestii rozumiem nieco inaczej
niz uznani pedagodzy. Juz wczesniejsza dygresja na temat podejscia ekspertow do kreatywnosci
dzieci zdradza catkiem istotng roznice. Ale chodzi jednak o co$ wiecej... W pracach, po§wigconych
np. rozmowom filozoficznym z dzie¢mi, kladzie si¢ (wbrew pozorom) nacisk gtdéwnie na rzeczy
majace niewielki wptyw na rozwoj. Sa one na ogoét zwyczajnie ptytkie. Z drugiej za$ strony wielu
aspektow rozwoju te ogdlnie znane recepty po prostu nie obejmujg. Przygotowujac niniejszy tom,
mialem to na uwadze!

Jednak musze réwniez podkresli¢, ze w odrdéznieniu od wielu niezbyt dla mnie przynajmniej
jasnych recept innych autordéw, zagranicznych, moje sugestie i propozycje sa zarazem proste.
Mozesz je wszystkie (no, prawie wszystkie...) z powodzeniem zastosowac 1 rozwija¢ samodzielnie.
Proste, a jednak ich ,,przelozenie si¢” na rozwoj okaze si¢ — mam nadziej¢ — niewatpliwe. Innymi
stowy, niniejsza publikacja zostala tak pomys$lana, aby kazdy mogl to zrobi¢, a efekty byly
zauwazalne, gdyz uznalem, Ze tylko wtedy bedzie miata ona szans¢ by¢ rozpowszechniana przez
ludzi.

Pamigtaj: pomaganie Twojemu dziecku w rozwoju jest czyms$, co moze odmieni¢ cale jego
zycie. Nie zmarnuj tej szansy! W nadchodzacych czasach, gdy wiele rzeczy ludzie beda
kwestionowa¢, znaczenia nabiorg nowe priorytety. Przede wszystkim: zdolno$¢ do wyjscia poza
magiczny krag zastoju i zrozumienia kreatywnosci, stanie si¢ tak samo wazna, jak dotychczas PKB.
Zmieni si¢, cho¢ zajmie to sporo czasu, cala hierarchia warto$ci, a zdolno$¢ do przestawienia si¢ na
nowe tory mentalne stanie si¢ bramg do przysztosci. Do recept z przesztosci nikt nie bedzie wracat,
bo nikt nie bedzie chciat wraca¢ do tego, co bedzie uznawane jako przezytek i zrodto cywilizacyjnej
katastrofy. Glownym problemem bedzie wspomniane juz tkwienie ludzi w przestarzatych
schematach z prozaicznego powodu ich ograniczonej zdolnosci do przewartosciowania wiasnej
swiadomos$ci. Dlatego wilasnie prawdziwy przeskok bedzie mozna osiggnaé¢ wylacznie
przygotowujac nowe pokolenie — dzieci.

Wszystko to naprawde jest w Twoim zasiegu — jesli zrozumiemy ,,nauke o rozwoju” 1 nowg kulture,
to mozna si¢ bedzie tego tatwo nauczy¢. Jesli ludzie w sprzyjajacych warunkach dwa i pot tysigca
lat temu byli w stanie rozwing¢ i stosowacé wigkszos¢ z tych nowych drog, to nam — Tobie — bedzie
znacznie latwiej. Nie bgj si¢ tego, bo nie ma czego! Niech bedzie to wspaniatg przygoda i dla
Ciebie i1 dla Twojego dziecka. Niech kojarzy ono to jako przeciwienstwo szkolnej nudy. Zobaczysz
—moze Twoje dziecko okaze si¢ nawet przewodnikiem w tym wspanialym i obopodlnie inspirujagcym
procesie. Niesienie miloSci poprzez rozwaj i rozwoju poprzez milos¢ jest czyms niemal boskim.
Jest to rozbudzaniem wspanialej iskry w nas, ktéra wtedy zaczyna §wieci¢ mocnym $wiatlem.
Trzeba jednak to zrobi¢ poki umyst dziecka nie zostal jeszcze w peini ,,scementowany” przez
szkote. Trzeba zabraé si¢ za to zanim stanie si¢ to, co bardzo dobitnie opisat jeden z najbardziej
wybitnych pedagogdéw rozwijajacych u dzieci myslenie krytyczne, profesor z kilkudziesi¢cioletnim
doswiadczeniem — Amerykanin Matthew Lipman (cytat z ,,Thinking in Education”, Cambridge
Univ. Press, str. 12 — 13):



., Jest faktem czesto zauwazanym i komentowanym, ze gdy male dzieci rozpoczynajg swq formalng
edukacje w przedszkolu, sq one zywe, ciekawe, z rozbudzong wyobrazniq i dociekliwe. Przez pewien
czas zachowujg te swe wspaniale cechy, ale pozniej stopniowo nastepuje spadek i dzieci stajq sie
pasywne. (...)

Na poczgtku szkoly podstawowej dziecko odkrywa z kolei kompletnie usystematyzowane
srodowisko. Zamiast zdarzen prowadzqgcych do kolejnych zdarzen, jest teraz rozktad, do ktorego
rzeczy muszq sie dopasowac. Zamiast stwierdzen, ktorych znaczenie wyptywa z catego kontekstu, w
jakim sie pojawiajq, jest jezyk sali lekcyjnej — ujednolicony i raczej obojetny na kontekst, a tym
samym pozbawiony tajemniczosci niuansow. Naturalna tajemniczos¢ srodowiska domowego i
rodzinnego zostaje zastgpiona przez stabilne, schematyczne srodowisko, w ktorym wszystko jest
regularne i z gory okreslone.

Dzieci stopniowo odkrywajq, Ze takie srodowisko rzadko jest stymulujgce, czy zawierajgce
wyzwania. W istocie pozbawia ono je kapitatu zbudowanego na inicjatywie i inwencji, na wtasnym
mysleniu, ktore przyniosly ze sobg do szkoly. Wykorzystuje ono ich energig, niewiele dajgc w
zamian. Catkiem szybko dzieci dochodzq do przekonania, ze szkota daje apatycznosé¢ i odbiera im
ich ducha, a nie ozywia je i nie prowokuje do witasnych rozmyslan. W skrocie: szkola zapewnia
niewiele naturalnych zachet do myslenia — podobnych do tych, jakie daje srodowisko domowe.
Spadek zainteresowania uczniow jest tego nieuchronnym nastepstwem.”’

Przypominam: to stowa jednego z najwigkszych autorytetow w tej dziedzinie! Mimo, Ze tak wielu
ekspertéw juz o tym mowi, to wcigz jest to przestroga, ktorg rozumie niewielu ludzi. Jednak istoty
stojace w rozwoju wyzej od nas wielokrotnie zwracaly na to uwage. Wiele takich sygnalow
zawartem w tomie 1, a tu pozwolg sobie powtorzy¢ krotkie, ale ,,mocne” podkreslenie roli uczenia
W nowy sposob w nowych czasach, jakie zostato wczesniej zamieszczone w jednym z anekséw do
tomu 6. Naktad tego tomu bardzo szybko si¢ wyczerpat 1 pozwalam sobie to powtdrzy¢ roéwniez
dlatego, ze moim zdaniem niniejszy tom ,.elektroniczny” dotrze z czasem do nieporéwnanie
wiekszej liczby zainteresowanych. Innym powodem jest to, ze wezwanie (a raczej zapowiedz) od
takich istot zbiega si¢ z cytowanymi wczesniej alarmujacymi opiniami ekspertow, bedac
potwierdzeniem z zupelnie innego zrodta, dla wielu godnego zastanowienia.
Jest to fragment |, Trzeciego
Testamentu”, w ktorym dziatania
zwigzane z obecnymi |
przemianami na Ziemi byly |
dopiero zapowiadane, bo ksiega oo
ta byta przekazywana przed druga =
wojng $wiatowa, w wigkszosci
jeszcze w XIX wieku. A pomimo |
tego zapowiedZ ta pasuje do
obecnych wyzwan 1 do tego, co
juz si¢ dzieje:

., 18. Obiecatem wam przystanie
Duchow o wielkim Swietle, ktore
zamieszkajq miedzy wami. One
tylko czekajg na moment, aby sig
do Ziemi zblizy¢, inkarnowac i
wypetnic¢ wielkq misje odbudowy.
19. Wowczas, gdy te duchowe
istoty zamieszkajq na Swiecie —
czego bedziecie musieli je nauczac? Zaprawde powiadam wam, niczego! Gdyz one przyjdg, aby
nauczaé, a nie zeby si¢ uczyc¢. 20. Bedziecie si¢ zdumiewali, styszqgc je od dziecinstwa mowigce o
glebokich sprawach, widzgc jak prowadzq z teologami i naukowcami rozmowy, wprawiajgc przy
tym w podziw swoim doswiadczeniem dorostych i widzqc ich kiadgcych na sercu dzieciom i
mtodziezy prawidlowg droge.”




Weczesniej kwestie edukacyjne byly rzadko poruszane w kontekscie zapowiadanych wydarzen, bo
dotycza one dalszej fazy przemian, niz ta, jakg ludzie do niedawna byli zaabsorbowani. Jednak juz
zblizamy sie¢ do tej fazy wielkimi krokami i rozpoczeto bezposrednie przygotowania do niej (stowa
pisane pod koniec 2016 r.), a niniejszy tom jest czg¢scig tych przygotowan. Ten ol$niewajacy czas
jest naprawde bliski.

Podstawowy klucz do przeskoku rozwojowego

W ksigzce tej rozwinagtem ,trzy filary” rozwoju $wiadomosci dziecka, jakie zostaty skrétowo
opisane w pierwszym rozdziale. Pierwszy z nich — rozmowy o charakterze filozoficznym — zostaty
przedstawione tutaj, w postaci tatwych do zastosowania w domu przyktadoéw. Filar Drugi, kryjacy
si¢ pod skrotem PBL, to nastepny rozdziat. Filar Trzeci — nauka o rozwoju sprowadzajaca si¢ do
Nowej Kultury — to jednak juz temat ,,papierowego” tomu 12, ktéry ma szans¢ ukaza¢ si¢ w roku
2018. Sposoéb napisania tomu 12 odpowiada czytelnikom dorostym i nie sa to recepty do
zastosowania w kontakcie z dzieckiem, aczkolwiek mozna bedzie wyciggna¢ z niego samodzielnie
uzyteczne wnioski czy inspiracje.
Pytania 1 kwestie do wspolnych z dzieckiem refleksji, sktadajace si¢ na Filar Pierwszy, zostaly tak
przygotowane, aby mozna bylo je rozwija¢ z udziatem dzieci na poziomie szkoty podstawowe;.
Niektére maja szanse zaabsorbowac juz dzieci 7 — 8-letnie, a jako cato$¢ nie powinny wykraczaé
poza mozliwosci pojmowania dzieci z grubsza dziesigcioletnich. Filar Drugi (Problem-Based
Learning) jest jednak nastepnym etapem, przygotowanym z mysla o dzieciach okoto
dziesigcioletnich lub starszych, ale do niego przejdziemy w odpowiednim momencie...
Zaczng, rzecz jasna, od uzasadnienia — krotkiego dodatkowego, ale czytelnego wykazania dlaczego
rozmowy filozoficzne z dzieémi maja sens. Wspomniany juz amerykanski profesor Matthew
Lipman, by¢ moze najbardziej zastuzony na tym polu na $wiecie, nastepujaco opisat (w ,, Thinking
in Education”) konieczno$¢ prowadzenia takich rozmow [str. 20]:
,John Dewey byl przekonany, Ze edukacja poniosta porazke, poniewaz stata sie¢ ona winna
potwornego bledu pomieszania poje¢ — pomylita ona przetworzony produkt koncowy dociekan z
surowq materiq, na bazie ktorej dochodzi sie do prawd i probowata zmusi¢ uczniow do uczenia sie
rozwiqzan, a nie do zglebiania problemow i samodzielnego angazowania si¢ w dociekania. Tak jak
naukowcy stosujq metody naukowe do eksplorowania sytuacji problematycznych, tak tez robic
powinni uczniowie, jesli w ogole majq si¢ nauczy¢ samodzielnego myslenia. Zamiast tego prosimy
ich, Zeby studiowali wyniki koncowe tego, co naukowcy odkryli. Ignorujemy wiec proces, slepo
skupiajqgc si¢ na produkcie koncowym. Gdy problemy nie sq eksplorowane przez samych uczgcych
sig, to nie zaszczepiamy motywacji i zainteresowania, a to co nazywamy edukacjq, staje sie szaradgq
i kping. Dewey nie miat wgtpliwosci, Ze to, co powinno sie dziaé w sali lekcyjnej, to myslenie — i to
myslenie niezalezne, oparte na wyobrazni i wiedzy.”
Wartos¢ rozmow filozoficznych z dzie¢mi, ich wptyw na osiagnigcia i ogolny rozwdj, byty wbrew
pozorom mierzone. Dowody ptynacych z nich korzys$ci sg mocne i jednoznaczne, tyle ze w Polsce
prawie nikt o nich nie wie. W artykule zatytulowanym ,,Collaborative philosophical enquiry for
school children: cognitive effects at 10 — 12 years”, zamieszonym w roku 2007 w czasopiSmie
,,British Journal of Educational Psychology” tak podsumowano wplyw tych rozméw na rozwdj 10 —
12-latkow (obszernych tabel z wynikami statystycznymi rzecz jasna nie podaj¢, bo jest to materiat
raczej dla naukowcow):
, Badanie wykazato, ze w porownaniu do grup kontrolnych, gdzie nie bylo interwencji,
cotygodniowe wspolne dociekania filozoficzne daty, po pewnym czasie, nastepujgce zmiany:

1. Znaczgco wigksze postepy w ogolnych zdolnosciach poznawczych.

2. Znaczgcy wzrost zmierzonych werbalnych zdolnosci poznawczych, ale rowniez

niewerbalnych i ilosciowych zdolnosci analitycznych.
3. Wzrost zmierzonych zdolnosci poznawczych byl w duzej mierze niezalezny od szkoty/klasy i
plci uczniow.



4. Wzrosty zdolnosci we wszystkich kwartylach [I.W. jest to pojecie okreslajace biad
statystyczny, ktore dtugo by wyjasnia¢ 1 proponuje przejs¢ nad tym do porzadku dziennego]
(...).
5. Wartosci efektow odnoszqgcych si¢ do zmierzonej zdolnosci poznawczej oparto na badaniach

przeprowadzonych w skali wiekszej, niz badania dostegpne w literaturze.
Zatem prawie na wszystkie pytania badawcze udato si¢ odpowiedzie¢ twierdzqco. ,, Filozofia dla
Drzieci” (P4C) istotnie ma znaczgcy wplyw, a wzrosty generalizujq sie, co mozna byto przewidziec¢
na podstawie samych cech metodologii badawczej. W duzej mierze wzrosty dotyczyly catego
spektrum szkol. Zachecajgce wzrosty byty ewidentne dla uczniow radzqcych sobie srednio i stabo.
Chiopcy wykazywali nieco wigksze wzrosty, niz dziewczynki, chociaz wymagana jest tu ostroznos¢ w
zwigzku z brakiem danych o znaczeniu statystycznym dysproporcji plci w grupach (...). Koszty
zastosowania opisanej strategii sq bardzo skromne, co wskazuje na duzy wspolczynnik
efekt/koszt.”
W ,naszym” przypadku koszty bylyby praktycznie Zadne, co najwyzej troche mniej czasu
poswigconego przez dziecko na gry komputerowe, lub na wymienianie beztresciowych informacji
na facebook'u... W wielu krajach inwestuje si¢ duze sumy w edukacje, a tu okazuje si¢, ze
rozwigzanie naprawd¢ rewolucyjne jest calkiem tanie, cho¢ pokonanie niewidzialnych barier
wewnatrz umyslow ludzkich z reguly okazuje si¢ znacznie powazniejszym wyzwaniem od
wyasygnowania jakich$ kwot. A pamigtajmy, Ze jest to tylko pierwszy szczebel opisanej przeze
mnie strategii rozwoju!
Niemiecki profesor i filozof Hans-Ludwig Freese, podobnie jak Lipman majacy bardzo duze
doswiadczenie na tym polu, wyliczyl mnostwo korzysci z takich ,,rozmoéw rozwojowych”, tyle ze
wyrazonych tzw. zwykltym ludzkim jezykiem. To, co w tym wydaje mi si¢ najwazniejsze, to
chociazby zwrdcenie przez niego uwagi, ze po nagtosnieniu pierwszych efektow [,,Nasze dzieci sg
filozofami”, str. 18]:
., Rozpoczql sie prawdziwy szturm zainteresowanych, chcgcych zapisaé swe pociechy na tego typu
kursy. Rodzice uzasadniali che¢ postania dziecka na lekcje filozofii w rozmaity sposob. Wielu
skarzylo sie, ze szkota nie uczy zasad poprawnego i samodzielnego myslenia i nie rozwija
umiejetnosci krytycznego oceniania, zwlaszcza w kwestiach etycznych i swiatopoglgdowych. Nie
stwarza tez wystarczajgcych mozliwosci rozwoju, zwtaszcza w przypadku dzieci przejawiajgcych
Zywe zainteresowanie szeroko rozumianymi problemami duchowymi, co przyczynia sie do
zaniedbania intelektualnych mozliwosci takich dzieci.”
Bardzo waznym atutem jest nie tylko wzmocnienie, ale i poszerzenie rozwoju dziecka o kwestie
duchowe, egzystencjalne czy ogolniej fundamentalne, bedace potrzeba niemal kazde dziecka.
Pomaga to uksztattowac nie tylko cztowieka kreatywnego i wolnego, ale i widzacego $wiat jako co$
wiecej, niz suma fragmentow, wynoszona w wyniku nauki szkolnej. Takie dziecko znacznie tatwiej
bedzie sobie radzi¢ w zmieniajacych si¢ warunkach przysziosci. Szkota oparta na modelu
dziewigtnastowiecznym do tego nigdy nie przygotuje!
Poza tym, na co wskazywat grecki filozof Epikur, ktory juz w III i IV wieku przed nasza era
forsowal pomyst rozméw filozoficznych z dzie¢mi: ,, Ani mltody cztowiek nie powinien ociggac sie z
uprawianiem filozofii, ani starszy by¢ nig znudzony. Gdyz nikt nie jest ani zbyt mtody, ani zbyt stary,
wzgledem tego, co pozwala czyni¢ dusze szczesliwg.”
A pogon za nowo$ciami z internetu, grami, czy innymi plytkimi potrzebami wykreowanymi przez
innych (przez tzw. presj¢ srodowiska), na pewno szczgscia w zyciu nie zapewni! Trzeba rowniez
pamigtac, ze prowadzenie takich rozmow nie jest zmuszaniem dziecka do czegokolwiek, ale wprost
przeciwnie — jest to odpowiedzia na naturalng potrzebe dziecka, bedaca zwyczajnym
fundamentem jego rozwoju. Profesor Freese pisze, ze [str. 118]:
,Dzieci lubig rywalizacje i dyskusje, w ktorych mozna zaprezentowac witasny punkt widzenia,
odmienny od istniejqgcego. Mozna je latwo czyms zachwycic, przejgc jakims pomystem i zachecic¢ do
zastanowienia si¢ nad interesujgcq kwestiq. Potrafig by¢ wzruszajgco wdzieczne, jesli czujg, ze
dorosty traktuje powaznie ich intelektualny wysitek i daje im mozliwos¢ wypowiedzenia wszystkich
mysli az do najdrobniejszych szczegotow. Dzieci niczego nie znoszq bardziej, niz nudy, pedanterii i



dydaktyzmu, ktore skazujq je na biernos¢. Wszystkie te cechy i upodobania dzieci sprawiajq, ze
dyskusje z nimi sq niezwykle atrakcyjnym przezyciem intelektualnym.”

Jednak zanim przejdziemy do samych propozycji rozméw 1 pytan do rozwazania wspOlnie z
dzieckiem, muszg¢ jeszcze przedstawi¢ gars¢ uwag. Sg to warunki wstepne, konieczne, aby rozmowa
budzila zainteresowanie dziecka i miata charakter konstruktywny — aby si¢ powiodla.

1. Po pierwsze, wazna jest sama atmosfera rozméw w domu. Czy zacheca ona do otwartego
formulowania pogladéw? Bez tego rozmowa filozoficzna moze si¢ w ogdle nie rozwinac,
podobnie jak wtedy, gdy dziecko traktuje rodzica (lub inng osobg¢ rozmawiajaca) jako
apodyktycznego, niezdolnego do wejscia z nim w dyskusj¢ na rownych prawach. Jest to
bardzo wazne, bo to dziecko ma si¢ rozwija¢, a w tym wypadku nie pomozemy mu, jesli z
natury staramy si¢ je zdominowaé — dziecko po prostu si¢ nie otworzy i raczej nawykowo
bedzie si¢ staralo spetni¢ nasze oczekiwania, a nie o to tu chodzi. Warunki do tego moga
zaistnie¢ tylko 1 wylacznie jesli istnieje wzajemny szacunek. A jesli dziecko bedzie
widzie¢, ze tego rodzaju rozmowy szacunek wzmacniajg, to nie tylko tym chetniej bedzie
si¢ angazowac, ale mozemy wregcz o0siggnagé co§ nie mniej waznego, a mianowicie
poglebienie wiezi wzajemnej 1 lepsze zrozumienie jego psychiki, wychwycenie
ewentualnych sygnaléw alarmowych, o ktérych czasem trudno dowiedzie¢ si¢ w trakcie
zdawkowych wymian zdan przy $niadaniu.

2. Rzecz jasna, musimy przy tym zastanawia¢ si¢ uprzednio nad odpowiednim
sformutowaniem kwestii — tak, aby dziecko je rozumialo, aby byly one w ogdle jasne.
Czasem jest to o tyle powaznym wyzwaniem, ze mi¢dzy dorostymi poslugujemy si¢ z
reguty pewnymi umownymi konwencjami, natomiast konieczno$¢ wyjasnienia tego
dlaczego np. ludzie masowo wychodza na ulice w réznych krajach (co na pewno bedzie si¢
dziato) wymaga objasnienia trudnego problemu w prostych stowach. Dobrze jest nad takimi
sprawami zastanowi¢ si¢ samodzielnie wczedniej, aczkolwiek rozwazanie tego ,,na zywo”
moze tez wnie$¢ do rozmowy nowy, nieoczekiwany walor, bo dziecko czg¢sto trafhiej od nas
potrafi podsumowac tego rodzaju sytuacje, co ulatwia nawigzanie z nim partnerskiego
dialogu. Latwiej wyzbywamy si¢ wtedy naturalnego dla dorostych poczucia wyzszosci. W
tym przypadku bardzo to pomaga.

3. Jesli rozmowa ma by¢ na réwnych, z grubsza, prawach (a nie ma innego wyjscia), to
musimy tez pozwoli¢ dziecku dochodzi¢ do glosu! Nie mozemy nim kierowa¢ w zaden
sposOb. Przedstawione ponizej pytania zostaly tak przygotowane, aby zdolnosci
intelektualne dziecka wystarczaty do wygenerowania wlasnych refleksji. Dziecko nie moze
mie¢ wrazenia, ze to Tobie udziela odpowiedzi, ani Ty formutujac jaka$s konkluzj¢ nie rob
tego tak, aby dziecko przyswajato ja jako swoja, aby np. Ciebie zadowoli¢. Jesli istniatoby
takie niebezpieczenstwo, to ogranicz wypowiadanie wtasnych wnioskéw.

4. Starajmy si¢ by¢ mozliwie otwarci. Proponuj¢ formulowa¢ opinie w oparciu o logike, ale
nie o uprzedzenia. Nie ,madrzymy si¢” rOwniez, to znaczy nie stosujemy chwytow
retorycznych czy sformutowan typu ,,bo tak po prostu jest”, albo argumentow dla dziecka
niepojetych. Do niczego nie przekonujemy dziecka inaczej, jak logika. Na tym wtasnie
polega filozofia. Wszystkie dotychczasowe doswiadczenia pokazuja, ze dzieci — wbrew
pozorom — czujg si¢ w niej dosy¢ dobrze. Ma to catkiem spore szanse by¢ dla nich zabawg 1
przygoda. Jesli tak si¢ stanie, to juz wiekszo$¢ sukcesu bedziemy mie¢ w przystowiowej
kieszeni.

Po tym mozemy w koncu przejs¢ do propozycji tematdw wspolnych rozwazan. Dla odroznienia
pytan, to jest propozycji tematow do rozwazan razem z dzieckiem, od komentarzy, zaznaczylem je
kursywg. Poniewaz sa one czesto przeplatane moimi uwagami, to aby tatwiej je pdzniej znalez¢,
mozna je albo zaznaczy¢ kolorem w PDF-ie, albo po prostu zapisa¢ na kartce par¢ pytan wybranych
na dany dzien.

Proponuj¢ zacza¢ od kwestii, ktére mozna nazwac podstawowymi, raczej dla umozliwienia dziecku
»wczucia si¢” w samg, nowa dla niego atmosfere rozméw. Parg takich tematéow z ksigzki prof.
Freese, wydanej u nas pod tytutem ,,Nasze dzieci sg filozofami™:



Czym sq mysli?

Po co zyjemy — co jest prawdziwym sensem Zycia?

Czym jest prawdziwa przyjazn?

Przypominam: najpierw sami zastanowmy si¢ nad tym — i1 nie ukrywajmy, ze sg to dylematy
ponadczasowe, na ktoére rowniez my nie znamy odpowiedzi. Nie chodzi tu przeciez o
Linformowanie” dziecka o takich czy innych prawdach, ale o co§ odwrotnego — o wspdlne otwarcie
si¢ na to, co nadaje zyciu cztowieka glebig.

To byta proba ,,rozgrzewki filozoficznej”. Uznatem jednak, ze jesli mamy upowszechnia¢ podejscie
do rozwoju mlodego pokolenia wypracowane przez Grekow, to nie byloby zlg rzecza siggnal
przede wszystkim do ich wtasnych inspiracji. Chociazby dla uczczenia tych ludzi — juz chociazby w
swietle porazajacego jednak faktu, ze ich model staje si¢ nadzieja na posunigcie cywilizacji do
przodu jeszcze w XXI wieku, po prawie dwoch 1 pot tysigcach lat (o ile nasza cywilizacja bedzie w
stanie taki przeskok mentalny pojac!).

Okoto 331 roku p.n.e. narodzit si¢ prad filozoficzny nazwany stoicyzmem — nawiasem mowiac,
jego nazwa pochodzi od nazwy straganu na targu, przy ktorym filozofowie zwykle si¢ umawiali.
Pomystodawca byl niejaki Zenon z miejscowosci Citium, do ktorego pdzniej dolaczylo wielu
innych, m.in. Kleanthes z Assos i Chrysippus (niewolnik, pdzniej wyzwolony). Dwa wieki pdzniej
najbardziej znanym propagatorem tego pragdu umystowego stat si¢ Epiktet, a jeszcze podzniej
Seneka, bedacy nauczycielem cesarza Nerona. Podej$cie stoikow dotarto wigc do Rzymu i jednym
z nich byt réwniez cesarz Markus Aureliusz, przedstawiony w filmie ,,Gladiator”. Stoicy
uksztattowali pewna doktryne, podstawe laczacej ich percepcji, ktorej najwazniejsze ustalenia to
przekonania, zZe:

1. Ludzie tworza na Ziemi ,braterstwo” i w odroznieniu od zwierzat moga osiggaé postep
kierujac si¢ dobrem wspdlnym, nadrzednym wzgledem dobra jednostek.

2. Wszyscy ludzie maja predyspozycje do osiggniecia szczescia w zyciu.

3. Uznali oni, ze od osiggnigcia danego celu, wazniejszy jest sam wysitek zwigzany z
dazeniem do osiggnigcia tego, gdyz to wlasnie powoduje rozwdj cztowieka, uaktywniajac
jego najlepsze cechy.

4. Czesto przewijajacym si¢ watkiem w ich rozmowach byta kwestia zdolno$ci danego
cztowieka do zmian. Zastanawiali si¢ oni nad ograniczeniami wrodzonymi i nabytymi i1 nad
mozliwo$ciami zmiany ,,mocy” cztowieka. To za$, co uznawali za lezace poza ludzkimi
mozliwosciami, akceptowali bez zastrzezen. Stad wziagt si¢ pozniej stereotyp, ze stoikiem
jest ten, kto godzi si¢ z wtasnym losem, co byto jednak pewnym uproszczeniem.

Stoicy pozostawili po sobie wiele epokowych stwierdzen, a raczej tematow dla filozofow 1 niektore
z nich z powodzeniem mozna rozwazy¢ z dzieckiem. Na przyktad zdanie:

Jest tylko jedna droga do szczescia, a jest nig przesta¢ martwic sie tym, na co nie mamy wphwu.
Inny przyktad:

Najwiekszy wplyw na Zycie cztowieka ma nie to, co mu sie przytrafia, ale to, jak na to reaguje.

Czy:

W Zyciu jest jak w historii. Najwazniejsze nie jest to, jak jest dlugie, ale jak jest dobre.

Oraz:

Najwiekszq wladze ma ten cztowiek, ktory ma wladze nad samym sobg.

Markus Aureliusz, chociaz w filmie przedstawiono go jako ograniczonego tyrana, tez pozostawit
nam pare¢ inspirujacych mysli:

Wszystko co styszymy, to sq opinie, a nie fakty.

Czy:

Szczescie w twoim Zyciu zalezy od jakosci twoich mysli.

To ostatnie pytanie (bo oczywiscie w rozmowie trzeba takie mysli przedstawia¢ jako ,,otwarte”,
jako pytania) ma pewna dodatkowg warto$¢, bo moze wprost utatwi¢ dziecku docenienie rozmow
filozoficznych, z ktérymi zapewne nigdy wczesniej si¢ nie zetkngto. Jeszcze inna ,,wartos¢ ukryta”
wynika z zaszczepiania mysli, ze istnialy i moga istnie¢ rézne §wiaty — zupehie inne od naszego,
ale mogace by¢ zrodtem fascynujacych refleksji (w tym przypadku chodzi oczywiscie o inne §wiaty



z przesztosci). Dziecko nie znajdzie odpowiedzi na pytanie dlaczego tak inne $wiaty mogty by¢ pod
pewnymi wzgledami skuteczniejsze od naszego, bo nie ma niezbgdnej ku temu wiedzy, niemniej
sama mysl mozna jako$ przemyci¢. Nieco uodporni ona dziecko na rézne indoktrynacje, a przede
wszystkim po paru rozmowach, w ktorych watek taki bedzie si¢ pojawial, dziecko przestanie juz
traktowa¢ szkote jako system kodujacy mu odpowiedzi na wszystkie mozliwe pytania, ktdre
wystarczy tylko zapamigtac, aby by¢ madrym — bo begdzie mialo i inne odniesienia.
Zrozumie wigc, ze szkota co$ daje, ale wcale nie musi by¢ to to, co jest w zyciu najwazniejsze do
osiggnigcia sukcesu 1 szczgscia. Niektorym rodzicom moze si¢ wydawac, ze roztrzgsanie takich
trudnych zagadnien z dzieckiem moze je obcigzac ,,niepotrzebnym” niepokojem, ale to wtasnie ten
niepokoj powoduje, ze dziecko otwiera si¢ na rdzne rzeczywistosci 1 zaczyna samo szukacé prawdy,
kwestionowa¢ rozne prawdy ,dane raz na zawsze”. Przeciez nawet w wiedzy naukowej,
przedstawianej dziecku w szkole jako pewnik, zachodzg ciggle zmiany i ,,prawdy ustalone” w
koncu zwykle sg podwazane. Gdyby wszyscy naprawde mysleli tak, jak koduje to szkota, to $wiat
zupehie by stangt w miejscu! Mam tu na mysli to, ze nie u§wiadamia si¢ dzieciom wzglednosci
wielu rzeczy opisanych w podrecznikach. Ale wro¢my jeszcze do inspiracji greckich...
Innym doniostym pradem umystowym, jaki nam takie inspiracje pozostawit, byt cynizm. Narodzit
si¢ on w V wieku p.n.e., a jego zalozycielem byl filozof Antisthenes — uczen Sokratesa. Po nim
przyszto wielu innych 1 prad ten byl zywy jeszcze po bez mala tysigcu lat. Najwazniejszym z tych
nastgpcoOw byt Diogenes z Sinope. Gléwnym tematem rozwazan byla natura szcze$cia, co
prowadzitlo do wyzbywania si¢ bogactw przez wielu zwolennikow tego nurtu i jako niezwykly
element w zyciu spoteczenstwa zwracalo to uwage ludzi na cynizm — podobnie jak szokujace
niektorych odrzucanie wielu konwencji spotecznych. Filozofowie ci uwazali przede wszystkim, ze
cztowiek powinien zy¢ w zgodzie z naturg, a sensem jego zycia powinno by¢ rozwijanie cnot.
Wiele twierdzen cynikow pozniej znieksztalcano, albo podkreslano te najbardziej kontrowersyjne,
niemniej ich wktad w rozwo6j umystowy Grecji i Rzymu byt znaczny gléwnie z powodu, ktory
dzisiaj dostrzec znacznie trudniej, a mianowicie dzigki wysokiemu poziomowi umystowemu
najwazniejszych ludzi z tego grona.
Bardzo ciekawej inspiracji dostarcza tu skonfrontowanie dwoch poczatkowo zupetnie odmiennych
postaw zyciowych — Diogenesa i Aleksandra Wielkiego. Ten ostatni byl nie tylko najwigkszym
wladca swej epoki (do tego stopnia, ze wielu wspotczesnych uwazato go za posta¢ boska), ale 1
niewatpliwym geniuszem.
Warto przyjrze¢ si¢ dlaczego Diogenes zainteresowat si¢ filozofig. Byl on czlowiekiem zyjacym w
luksusie, ktorego wielu mu zazdro$cito. Byl jednak tak zaabsorbowany ciaglym dogladaniem
stuzby, niewolnikow 1 innych swych dobr, ze coraz bardziej czul si¢ uwigziony przez swe
bogactwo. Pewnego dnia zaczat przygladac¢ si¢ psu idagcemu ulica, ktoéry wprawdzie niczego nie
posiadat, ale wydawat si¢ szczesliwy, robigc w danym momencie wszystko to, na co miat akurat
ochote. Diogenesa zacz¢to wigc drazy¢ wewnetrznie pytanie o to, czym jest prawdziwe szczescie i
co jest jego zrodtem. Doszedt do wniosku, ze najwazniejsza rzeczag decydujacg o tym jest wolnos$¢ —
nie tylko od woli innych ludzi, ale i od mndstwa rzeczy ograniczajacych cztowieka, a zwlaszcza
takich, ktorymi cztowiek sam siebie zniewala. Diogenes przypomniat sobie refleksje swego mistrza,
ktéry odwiedzajac na ateniskiej Agorze targ z mndstwem rdznych rzeczy, zasmial si¢ mowiac
,patrzcie na te wszystkie rzeczy, ktérych nie potrzebuje”.
Diogenes rozdat wszystko, co mial i wyzwolil swych niewolnikow. Na obrzezach Aten znalazt
porzucong duzg beczke, ktorg poturlat blizej centrum miasta 1 w niej zamieszkat. Zyskat taka
sympati¢ mieszkancow, ze ci przynosili mu jedzenie. Uznal, Ze teraz w koncu ma wszystko, czego
naprawde potrzebuje do szczescia.
Bylo to co$ tak niezwyktego, ze zechciat go pozna¢ sam Aleksander Wielki, ktory postanowil w
tym celu wybrac si¢ do Aten. Gdy w koncu podszedt do beczki, przedstawit si¢:

— Jestem Aleksandrem Wielkim, najpot¢zniejszym czlowiekiem na Ziemi. Przyjechatem tu

przez szacunek dla pana nauk i jestem gotow zrobi¢ dla pana wszystko, o co pan poprosi.
— Jest jedna rzecz, ktorg akurat moze pan dla mnie zrobi¢ — Diogenes przyjrzat si¢ wtadcy bez
emocji.



— Niech pan powie...
— Moglby si¢ pan przesunaé troch¢ w lewo, bo zaslania mi pan Slonce? — styszac te stowa
jeden ze straznikow uniost widcznie, jednak wiladca podnidst dton i go uspokoit, mowiac:
— Nie krzywdz tego cztowieka, bo naprawde jesli nie bylbym Aleksandrem, to chcialbym by¢
nim.

Powyzsza histori¢ mozna dziecku przeczyta¢ i ,przelozy¢” ja na kilka pytan do wspdlnych
rozwazan:
Czy posiadanie rzeczy moze dac prawdziwe szczescie?
To jest co$, co moze naprawde¢ odcisng¢ pietno na zyciu Twojego dziecka! Wiele dzieci zauwaza
zewszad docierajace ,,reklamy szczedcia” i dostrzega, ze rozmija si¢ to z praktyka, bo w im
wiekszym pospiechu dorosli za czyms$ gonig, tym bardziej oddalajg si¢ od szczescia prawdziwego i
tym wigcej rzeczy chcieliby mie¢. Mozna tez zapyta¢ wprost, czy dzieci posiadajace duzo zabawek,
ktore Twoje dziecko zna, naprawde wygladaja na szczesliwsze.
Czy wladza nad ludzmi moze da¢ szczescie?
(Diogenes miat poczatkowo wielu niewolnikéw, a Aleksander Wielki miat wrgcz najwigksza wiadze
na $wiecie). Mozna tez rozwazy¢ nieco inne pytanie:
Czy ludzie dwa i pot tysigea lat temu byli mniej, czy bardziej szczesliwi, niz ludzie dzisiejsi?
Niezrecznie byloby podsuwaé moja odpowiedz, ale jesli ustyszysz od dziecka, ze ludzie wtedy byli
szczesliwsi, bo potrafili $wiadomie dazy¢ do szczescia, samodzielnie, to bedzie to naprawde
doniosty sukces. Do rozwazenia jest tez alternatywne pytanie:
Co mozemy zmienic¢ w swoim zyciu, aby by¢ naprawde szczesliwymi?
Ponizej podatem zestaw pytan, jakie pojawiaty si¢ w pracach innych badaczy, a jakie wedlug ich
opisow wywotywaty wigksze niz zwykle poruszenie wsrod dzieci. Ocen¢ ich przydatnosci
pozostawiam juz Czytelnikom, bo zalezy to od wieku i percepcji danego dziecka:
Co to takiego prawdziwa przyjazn?
Po co zyjemy?
Czy czltowiek, ktory nie rozumie, moze by¢ wolny?
Czy rosliny czujq — co to znaczy czuc?
Zwhaszcza to ostatnie pytanie padato wsrod dzieci na podatny grunt...
Czy mozna myslec nie znajqc jezyka?
Powyzsza kwestia, jesli wzbudzi autentyczng refleksje dziecka, moze sta¢ si¢ punktem wyjscia do
rozwazan (w przyszio$ci?) na temat ograniczen kulturowych i tego, co kultura daje. Jest to nieco
glebszy problem filozoficzny, niz pozostale, aczkolwiek jesli czujesz, ze dziecko mu podota, to
mozna przejs¢ do tego wprost w nastepnej rozmowie. Mozna zacza¢ ja pytaniem:
Czy gdyby ludzie ze sredniowiecza postugiwali si¢ jezykiem XXI wieku, to by zaszli dalej?
Pytanie takie oparte jest na zalozeniu, ze dziecko wie czym $redniowiecze byto — chodzi o to czy
np. nie ma wyobrazen zbudowanych tylko na bajkowych wizjach Hollywood. Analogicznym
wprowadzeniem do tego tematu moga by¢ pytania (nadajace si¢ do rozwazan raczej przez dzieci w
wieku ponad 10 lat):
Wyobrazmy sobie myslgce komputery za jakis czas — czym ludzie roznig sie od komputerow? Czy
ich mozliwosci nie zalezg podobnie od tego, jaki wgra im sie program?
Czym jest myslenie?
Powyzsze pytania moga tez pomodc dzieciom uzaleznionym od komputera czy od nalogowego
wymieniania zdawkowych informacji przez facebook'a... Pokazuja one, zZe jest to ptytki Swiat i ze
jest ciekawsza alternatywa, dajgca rozwdj wilasny. I jeszcze pare podobnych przyktadéw z ksigzki
prof. Freese, ktore wydaja mi si¢ potencjalnie inspirujace:
Czy moge i czy chce by¢ kims innym, niz jestem?
Dodatkowa jego warto$cig jest to, ze naklaniamy dziecko do poglebionej refleksji nad soba, dzigki
czemu mozemy nieco doktadniej dowiedzie¢ si¢ jakie ma aspiracje. Przez to bedzie ono je tez
rozwijac.
Czy zwierzeta mogq ktamac, albo udawac?
Przypominam: zachecajac dziecko do rozmoéw, staraj si¢ by¢ jego partnerem. Narzucanie mu



wlasnych pogladow mija si¢ tu z celem i bardzo szybko Twoje dziecko zniecheci. Staraj si¢ doceni¢
jego wysitek intelektualny, bo to zapewni mu motywacj¢ 1 na pewno rowniez zostanie docenione.
Dziecko, jesli chodzi o pytania fundamentalne, bedace domeng filozofii, naprawde nie jest od
dorostych gorsze. Pomédz mu ujawni¢ 1 wzmocni¢ najbardziej wartosciowa cze$¢ dzieciecej natury.
Niech stanie si¢ to budowaniem drogi autentycznego rozwoju, nie opartego na wzorcach
kopiowanych.

Jeszcze jedna uwaga: pamigtaj, ze dziecko ma wilasne chwile refleksji, ktore trzeba wyczuwac i
wychodzi¢ im naprzeciw. Nie marnuj takich okazji. Jes§li nie bedziesz dostosowywac¢ dziecka do
tego, kiedy Ty masz ochot¢ na taka rozmowe, to osiagniesz znacznie wigcej. Tak trzeba zacza¢, bo
po jakim$ czasie, gdy zainteresowanie zostanie nieco rozbudzone, dostroicie si¢ wzajemnie.
Rozmowy zaczng dziecko uspokaja¢, bedzie ono mniej podatne na chwilowe wahania, bo mozna
zatozy¢, ze w miedzyczasie begdzie si¢ samo zastanawia¢ nad réznymi kwestiami. Moze nawet
zacznie samo proponowac tematy. Wszystko to nie tylko wzmacnia rozwdj intelektualny, ale i
niejako ,,wycisza” dziecko, zapewnia rodzaj rownowagi duchowe;.

Pytania zamieszczone powyze] maja charakter niejako ogoélny — nie uwzgledniaja one
sprecyzowanych zainteresowan Twojego dziecka. Mozna jednak podejs¢ do tego zagadnienia w
sposob bardziej ukierunkowany i ponizej przedstawitem szereg pytan/tematow o takim charakterze.
OczywiScie nie sposob przedstawi¢ tu wszystkie warianty tematyczne — ograniczytem si¢ do
dwoch.

Pierwsza grupa tematow tego rodzaju dotyczy biologii. Jest to poklosiem cyklu artykutéw, moim
zdaniem wrecz fenomenalnych, jakie przeczytalem prawie ¢wier¢ wieku temu i dobrze sobie
utrwalitem ich wplyw na poszerzanie moich horyzontdéw — co samo w sobie potwierdza trudny do
przecenienia wplyw takich inspiracji. Chodzi o artykuty Konrada Lewandowskiego, ktdre opatrzone
byly wspolnym naglowkiem ,,Alternatywy ewolucji” 1 ukazaly si¢ w numerach 2, 4, 6, 8§ 1 10
miesiecznika ,,Nowa Fantastyka” w roku 1993. Mozna zapewne je skopiowa¢ w kazdej wigkszej
bibliotece, w ktorej sg czasopisma...

Autor przedstawil na poziomie popularnonaukowym rdézne niezwykte, ale nieznane alternatywy
rozwoju zycia na naszej planecie — w sposob rzeczowy, ale zarazem tak fantastyczny, ze moze to
zaskakujaco pobudzi¢ wyobrazni¢ Twojego dziecka, trafiajagc na bardzo podatny grunt. Dziecko
powiedzmy 11-letnie, ktore juz ma jakie$ pojecie o biologii, zrozumie je bez trudu, ale mtodsze, lub
takie o mniejszej wiedzy, moga potrzebowaé wyjasnien. W takim wypadku lepiej bedzie jesli Ty je
najpierw przeczytasz i odbedziesz rozmowe wstepng, np. pod pretekstem dzielenia si¢ wiasng
fascynacja.

Rozmowy na ten temat (jak 1 na temat przedstawiony nieco dalej) bedg rozwijac¢ intelekt dziecka
catkiem mocno, ale nie w tak bezposredni sposob jak wczesniejsze pytania. Ich gldowng wartosciag
bedzie bowiem przyzwyczajenie dziecka do percepcji przez pryzmat alternatyw (myslenie
dywergencyjne), czyli wyrazajac to bardziej wprost: bedzie to budowaé krytycyzm w stosunku do
prawd wtlaczanych dziecku jako dane raz na zawsze pewniki. Artykuly pokazuja bowiem, 1 to
bardzo obrazowo, ze wiele rzeczy uznawanych za takie pewniki, bylo w rzeczywistosci owocami
przypadkow, albo raczej zaskakujgacych ciggow zdarzen. Myslenie takie jest o tyle cenne, ze
rozwini¢te przelozy si¢ z calag pewnos$cia na sposob podchodzenia do wszystkich pdéZniejszych
probleméw czy wyzwan zyciowych. Dziecko nie begdzie w takim stopniu, jak dotychczas,
niewolnikiem konwencji — stanie si¢ bardziej samodzielne. Dodatkowe pigkno tego wariantu
rozwazah polega na tym, ze ma szanse by¢ to traktowane przez dziecko jako zabawa — mtodzi
ludzie bardzo lubig fantastyczne alternatywy! Ponizej podaje, dla wyrobienia sobie wyobrazenia,
par¢ przykladow ,,alternatyw biologicznych” zawartych we wspomnianym cyklu artykutow:
Pierwszy z nich dotyczy... biegajacych roslin. Autor przedstawia teze, ze rosliny nigdy nie ,,wpadly”
na pomyst, ze mozna wykorzystywac nie tylko §wiatto zolte 1 czerwone, ale 1 zawierajacy o wiele
wigcej energii ultrafiolet. Gdyby tak ,,zrobity”, to by¢ moze mogtyby robi¢ rzeczy zarezerwowane
dla zwierzat.

Ciekawa kwestiag sa tez ,,zmarnowane” mozliwosci owadow. Maja one szereg ograniczen.
Najwazniejszym z nich jest brak ukladu krwionosnego 1 substancji przenoszacych tlen we krwi.



Moga sprawnie funkcjonowa¢ tylko dzigki temu, Zze sa male, w zwiazku z czym stosunek ich
powierzchni do masy ciata jest znacznie wyzszy, niz w naszym przypadku. To ostatnie mozna
wdzigcznie objasni¢ dziecku robigc szescian z plasteliny (w ostatecznosci rysujac go) i krojac go na
osiem mniejszych szeScianow — kazdy z tych mniejszych bedzie mial w sobie jedng 6sma calej
plasteliny, ale jego powierzchnia bedzie tylko cztery razy mniejsza. Mozna to réwnie barwnie
zilustrowac faktem, ze mikroskopijne kamyki latajg sobie w powietrzu jako kurz, a wielkie glazy
jednak nie...

Gdyby owady pokonaly ograniczenia wynikajace niejako z ,,zalozenia”, ze ich pokonywac nie beda
musialy, to moglyby by¢ duze i potezne — bo jednak maja one rzeczy, jakich moglibySmy im
pozazdrosci¢, np. gdyby cztowiek miat sitg mrowki, to by mogl przenosi¢ wielka cigzarowke.
Mozna wigc na tej podstawie da¢ pofolgowaé fantazji dziecka, a najlepiej pofantazjowa¢ wraz z
nim, ale z podbudowg popularnonaukow3.

Inng alternatywa tego rodzaju jest mozliwos¢ istnienia hybryd roslinno-zwierzgcych, albo ludzko-
roslinnych. Wyobrazmy sobie ludzi o zielonej skorze, ktorzy jedliby znacznie mniej, gdyby tylko
mogli si¢ opala¢. Mozna rzuci¢ mysli: Jak wyglgdatby kwiat cztowieka? Czy dzieci przychodzityby
na swiat jako owoce? Albo: czy dzieci wyrastalyby z ziemi?

Ostatnie pytania na temat biologiczny, to juz moj dodatek... Przychodza mi do glowy i inne
alternatywy — takie, jakie w rozwoju Zycia na Ziemi naprawde miaty miejsce, a sg niezbyt znane.
One réwniez moga ,,otworzy¢” dziecko i uaktywni¢ jego ,,mys$lenie dywergencyjne”. W Nowej
Zelandii zyje np. jaszczurka znana jako hatteria, ktéra ma szczatkowe oko z tylu glowy (tak
naprawde¢ nie jest to oko, tylko komoérki $wiatloczute na skorze — mozna to potraktowaé jako
zaczatek oka). Mozna pofantazjowa¢ z dzieckiem na temat mozliwosci wynikajacych z tej
niewykorzystanej alternatywy.

Inna sprawa to organizmy z wieloma mdzgami, co rowniez nie jest fantazja. O$miornice majg
dziewie¢ duzych zwojow nerwowych, ktére sa niemal réwnorzgdne. Diplodok miat z kolei tak
dhugie ciato, ze w miednicy (trzeba by wyjasni¢ dziecku co to jest) miat zwdj nerwowy prawie tak
duzy jak zasadniczy moézg. Bez niego, przy predkosci przewodzenia impulséw nerwowych na
poziomie kilku metréw na sekundg, zapewne trudno by mu byto koordynowa¢ ruchy wszystkich
ndg, a poza tym istniataby grozba, ze wrogo nastawiony sasiad zabierze mu ogon, a jego glowa
dowie si¢ o tym dopiero, gdy ogon bedzie juz daleko...

W nawigzaniu do ograniczen owaddw, moge uzupehic, ze byt okres — w czasach dinozauréw — gdy
obecne ograniczenia dotyczace wielkosci nie mialy takiego znaczenia, bo w powietrzu bylo o
kilkadziesiat procent wiecej tlenu, niz dzisiaj. Istnialy np. wtedy wazki o rozpigtosci skrzydet ok. 35
cm.

Takie kwestie moga sta¢ si¢ pozywka dla ,,rozméw sokratycznych” (bo i tak si¢ je nazywa) tak
samo jak wczesniejsze pytania, tyle ze wymagaja pewnej minimalnej wiedzy — ale za to moga
znacznie skuteczniej rozbudzi¢ rézne pasje! Osoby pasje majace dobrze wiedza, ze z reguly
inicjowaly je wlasnie takie chwile zadziwienia w dziecinstwie. Nie musz¢ chyba dodawac, ze
pasja jest najskuteczniejsza motywacja do samodzielnego poszukiwania wiedzy, a przez to do
rozwoju wewnetrznego. Jak podkreslali juz Grecy, zadna wiedza ,,wttaczana” na sile¢ nie wywrze
takiego wplywu, jak wiedza zdobywana samodzielnie i z wtasnej woli.

Propozycja obejmujaca inng z takich dziedzin wynika z mojego (jednorazowego, niestety)
doswiadczenia z opowiadania dzieciom o kosmosie, po ktorym nastapil pokaz nieba przez teleskop
o $rednicy 30 cm — a czym$ takim mozna juz pokaza¢ znacznie wigcej rzeczy, niz same gwiazdy!
Rozmowy, jakie trwaty gdy dzieci czekaly na swoja kolejke do teleskopu i p6zniej, byly dla mnie
czym$ tak wspaniatym, ze wrecz nie dajacym sie do niczego poréwnaé. Dzieci byly owtadniete
pasja — intelektualnie i duchowo rozbudzone, a przy tym wygladaly na bardzo szczgsliwe!

Jak juz pisatem w tomie 1 (1 w pierwszym rozdziale tutaj), najwigksze chyba wrazenie wywotywaty
widoki galaktyk w powigzaniu z my$la o tym, ze $§wiatlo od nich biegto do ich oczu przez wiele
milionéw lat. Dzieci byly ogarnigte zadziwieniem, jakiego nie sposdb byloby si¢ spodziewaé po
dorostych. Byly one, o ile dobrze pamigtam, w wieku od 10 do 15 lat. Znajomy po prostu do swego
domu letniego za Warszawg zwi6zt dzieci swoje i1 dzieci licznych ich przyjacidl, obojga plei, wige



dom pehit chwilowo rol¢ malego o$rodka kolonijnego. Pojechatem tam wlasnie na ten pokaz i
wspominam ten wyjazd z duzg przyjemnoscia — ze wzgledu chociazby na wdzigcznos¢ dzieci.
Niektore pytania przedstawione ponizej mogg wigc nie trafia¢ tak bardzo do dzieci, ktére niebo
widzg tylko jako nieliczne gwiazdy w miescie, aczkolwiek wiedza one przeciez czym kosmos jest.
Poza tym nie wykluczam, Ze w razie potrzeby moge¢ gdzie§ taki pokaz urzadzi¢, bo od
wspomnianego wyjazdu (byto to w sierpniu 2012 r.) teleskop stoi rozmontowany i przykryty folia,
w ogole nie dotykany od tamtego czasu.

Musze¢ jednak zastrzec, ze efekt z pewnoscig nie bylby tak silny, gdyby nie wczesniejszy pokaz
multimedialny potaczony z rodzajem krotkiego wykladu poswieconego obiektom zaplanowanym
do obserwacji. Bez tego dzieci widzialyby gtownie ,,rozmyte $wiatta” (mglawice) czy punkciki,
ktore bytyby dla nich zupetie nieczytelne — doznania nie bytyby w ich umystach wiazane z tre$cia
1 tym samym nie pozostawityby po sobie takiego §ladu. W epoce przenosnych komputeréw nie jest
to jednak problemem, nawet na dzialce. Zastrzezenie powyzsze nie do wszystkiego ma
zastosowanie, bo np. gromada kulista M-13 (zdjecie zalaczone) ogladana przez tak duzy teleskop,
jest czyms$ ol$niewajacym niezaleznie od tego, co si¢ o niej wie. A to jedynie przyktad... Oczywiscie
warunki obserwacyjne musza by¢ w miar¢ dobre, bo taki teleskop wzmacnia swiatto tysigce razy,
wiec jesli niebo jest szare, to stanie si¢ ono jasnoszare i wida¢ bedzie niewiele.

Nie da si¢ jednak ukryé, ze pytania umiejscawiajace czlowieka i1 Ziemi¢ w kontek$cie
Wszechswiata najskuteczniej chyba poszerzaja horyzonty naszych wyobrazen. Wrecz szczerze
watpie, czy w ogole udaloby si¢ wymysli¢ cokolwiek lepszego! Nawet Hitler powiedzial kiedy$ w
Wilczym Szancu: ,,jedna mata luneta w gminie — stary swiat pada”. Pierwsze pytania, jakie sobie
zapisalem odno$nie tego tematu, z powodzeniem spetniaja juz kryteria odnoszace si¢ do pytan
»Sokratycznych”, wiec majg niejako podwojng wartos¢. Przy braku teleskopu i kogos, kto mogltby o
kosmosie opowiedzie¢, mozna z dzieckiem obejrze¢ jaki$ program dokumentalny wizualizujacy np.
podroz przez naszg Galaktyke w trzech wymiarach (jest duzy wybor na youtube, tyle ze gtownie po
angielsku — trzeba by znalez¢ wersj¢ zrozumialg dla dziecka), a nastgpnie pokontemplowaé
wspodlnie niebo przy dobrej widocznosci 1 ,,zagai¢” rozmowe. Nigdy nie pozostawi to takiego
wrazenia, jak zobaczenie czego$ na wlasne oczy, ale przynajmniej jest jaka$ alternatywa... Dobrze



jest, jak wczesniej, zachowa¢ wyczulenie na wiasne refleksje dziecka, bo one s3a najwigkszym
skarbem. Pytania:

Czyz nie jest to boskie doswiadczenie — jakbysmy znajdowali sie zawieszeni wsrod gwiazd?

(to tylko ,,rozgrzewajace” pobudzenie wyobrazni).

Gdybysmy mogli podrozowacé w kosmosie, to jakie swiaty bys wybrata/wybrat? Na jakich swiatach
chciatabys/chciatbys zamieszkac?

(to rdwniez jest tylko zasygnalizowaniem dziecku, ze r6znorodnos¢ planet przerasta wyobraznie
ludzi — tylko w naszej Galaktyce planet jest co najmniej dziesi¢¢ razy wigcej, niz wszystkich ludzi
na Ziemi). Rozmowy takie dobrze mozna réwniez prowadzi¢ w grupie dzieci. Cieple, letnie
wieczory, sg do tego doskonatg okazja. Przyktady pytan/tematow:

Gdybyscie mogli odwiedzic¢ inne swiaty, to co byscie im chcieli dac¢?

Co uwazacie za najcenniejsze na Ziemi, czym chcielibyscie si¢ pochwali¢?

Gdybyscie mogli porozmawiac z obcymi istotami, wyzej rozwinietymi od nas, to czego chcielibyscie
si¢ od nich nauczy¢?

Jak myslicie — co w ludziach, co w nas jest najlepsze z punktu widzenia przysztosci Ziemi?

Co zapamietacie z tego pokazu (z tych rozwazan)? Co tobie wydaje sie najwazniejsze?

To ostatnie, to jedynie sposob na to, zeby dziecko utrwalito sobie wrazenia i ,,zaszufladkowato” je
sobie przed snem w $wiadomosci. Temu samemu moze shuzy¢ np. narysowanie przekazu dla innych
istot, z kosmosu, nastepnego dnia — juz bez pomocy dorostego i bez sugestii z jego strony.

Problem-Based Learning

Jak wspomniatem, to, co zostato przedstawione w powyzszym rozdziale, to wazny i sprawdzony,
ale zaledwie pierwszy stopien strategii rozwoju dziecka. Drugim jest wiasnie to, co po polsku
nalezatoby nazwac uczeniem si¢ poprzez rozwigzywanie problemu. Ten etap zostat opisany nieco
krocej, niz powyzszy, dlatego, ze jego zalozenia sg stosunkowo proste i tatwiej jest rozwijac te
metode, jesli tylko zalozenia si¢ zrozumiato. Z drugiej strony jest on jednak nieco trudniejszy do
praktycznego stosowania w domu, poniewaz wymaga istnienia grupy dzieci (bo tutaj to gléwnie
same dzieci stymulujg si¢ wzajemnie).

Mozna to robi¢ np. w szkole w ramach zaje¢ pozaszkolnych (w czym jestem gotéw pomoc, jesli
tylko bedzie zainteresowanie personelu szkolnego), ale tez podczas grupowego spedzania wakacji
w lecie, na wycieczce z udzialem dzieci réznych znajomych itp. Etap ten jest sprawdzony w
praktyce w roznych krajach 1 nierzadko przynosi wspaniate wyniki, ale sg one najlepsze, jesli dzieci
dysponuja pewnym zasobem wiedzy, a przede wszystkim: jesli s3 w stanie sobie uswiadomi¢ co
wiedza, a czego nie wiedza. Jest to wyraznym sygnatem, ze przed przejsciem do tego etapu wazne
jest, zeby dziecko zdawalo sobie najpierw sprawe z tego, ze samo szkolne ,,programowanie”,
zwlaszcza przyjmowane przez dziecko bezkrytycznie, stanowi istotng barier¢. Dziecko najpierw
musi si¢ po prostu nauczyé kwestionowaé to, co do niego dociera, a przynajmniej zaczac
dopuszcza¢ mozliwos¢, ze istniejg alternatywne podejscia i inne odpowiedzi na to samo pytanie —
bo tylko wtedy bedzie gotowe do samodzielnego szukania informacji. Z tego powodu najlepsze
wyniki osiggniemy wtasnie, jesli uczenie si¢ typu PBL bedzie drugim etapem strategii rozwoju —
tak, jak to przedstawilem.

Etap pierwszy (czy, jak to opisalem w tomie 1: Filar Pierwszy) stluzy otwarciu §wiadomosci dziecka
1 przestawieniu jej z myslenia jednotorowego na wielotorowe, natomiast to, co znalazto si¢ w tym
rozdziale, jest dawaniem ,,narzedzi” pozwalajacych praktycznie wykorzystywac alternatywy w
podchodzeniu do probleméw. Dotychczasowa praktyka pokazuje, ze PBL daje warto$ciowe efekty
w przypadku bardzo r6znych grup wiekowych — od przedszkolnych, do studentéw ostatnich lat
medycyny — jednak dzieci w danej grupie zawsze powinny by¢ w zblizonym wieku. W przeciwnym
razie zamiast ptynnej struktury elastycznie reagujacej na wyzwania, powstanie hierarchia thumigca
myslenie dywergencyjne. Dlatego najlepiej jest to robi¢ w szkole, bo w niej najtatwiej o spetnienie
tego warunku.



Jest sporo publikacji poswieconych PBL (cho¢ chyba ani jednej po polsku i nie jest ich tez tak
wiele, jak w przypadku filozofii dla dzieci). Réznica ta wynika z faktu, ze filozofia dla dzieci w
niektorych krajach jest juz wprowadzana do szkot, natomiast Problem-Based Learning dopiero
zaczyna si¢ upowszechnia¢ — o ile wiem, metoda ta jest stosowana gldwnie na niektorych
uniwersytetach amerykanskich. Z tego ostatniego wzgledu, wigkszo$¢ wspomnianych publikacji
prezentuje perspektywe akademicka 1 z naszej perspektywy jest niezbyt przydatna. Znalaziem
jednak taka, ktora nie tylko jest bardzo przydatna odnosnie dzieci w wieku szkolnym, ale jest wrecz
olsniewajaca. Jest doskonale napisana, a przy tym juz po przeczytaniu paru stron rzuca si¢ W 0oczy,
ze pisat to cztowiek inteligentny — profesor, ale bedacy zarazem osobg otwarta, majacy przy tym
duze doswiadczenie w pracy z dzie¢mi. Autorem podrecznika zatytutlowanego ,,Problem-Based
Learning — an inquiry approach” jest prof. John Barell.

Okresla on opisang metodologi¢ jako grupowe rozwigzywanie probleméw, odwolujace si¢ do
ciekawosci dzieci, ich watpliwosci 1 ogolnie obserwowanej ich checi do stawiania czola takim
wyzwaniom. Wspolny wysitek oparty na ciekawosci wykorzystywany jest do pobudzania checi
samodzielnego poszukiwania wiedzy. Z reguty nauczyciel (lub inna osoba kierujaca ¢wiczeniem)
przedstawia temat problemu, natomiast uczniowie sami, poprzez dyskusje, dochodzg do tego jak go
rozwikla¢, czy jak wypracowaé optymalne rozwigzanie — w to prowadzacy ¢wiczenie juz nie
ingeruje. Jest to o tyle warto§ciowe, ze zmusza do odejscia od schematow kodowanych w szkole, bo
to same dzieci wypracowuja rozwigzanie (oczywiscie nie moze by¢ to problem, na ktory gotowa
odpowiedz mozna znalez¢ w tatwo dostgpnym zrodle!). Chodzi o podwazenie sposobu myslenia
wynoszonego ze szkoty — ze odpowiedzi na wszystkie mozliwe pytania mozna si¢ wyuczy¢ na
pami¢¢, co zwyczajnie nie przygotowuje dzieci do funkcjonowania w realnym Swiecie.
Najwazniejsze i unikalne zalety tego podejscia sg trzy:

1. Po pierwsze dzieci, dyskutujgc w grupie i1 konfrontujac ze sobg rézne podejscia, rozwijaja
myslenie krytyczne.

2. Po drugie za$, sytuacja zmusza ich do zastanawiania si¢ czego w ukladance dostgpnych
danych im brakuje i jak sobie z tym poradzi¢. Jest to prawdziwy przeskok z epoki kamiennej
do poziomu $wiattych spoteczenstw, bo istniejagce badania jasno pokazuja, ze uczniowie
poddani ,,normalnej” edukacji sa w takich sytuacjach po prostu bezradni — bo nic ich
zwyczajnie w szkole nie motywuje do takiego myslenia. Cwiczenia PBL prowadzi si¢ w
grupie, albo (najlepiej) w kilku grupach dziatajacych réwnolegle.

3. Po zakonczeniu ¢wiczenia (lekcji) uczniowie sami analizujg najlepsze podejscie oraz
ustalajg przyczyny porazek grup, ktore zastosowaly zla strategi¢. Uczniowie sami si¢
oceniaja, co — jak pokazuje praktyka — motywuje ich do nauki o wiele skuteczniej, niz oceny
nauczyciela, bedace o tyle ,,demotywujace”, Zze w $lad za nimi nie idzie samodzielne czy
grupowe analizowanie bledow. Ta pozytywna motywacja wynika gltownie z poczucia
panujacego wsrod ucznidow, ze moga si¢ wykazaé swoja oryginalno$cia. Jest to jak konkurs,
majacy pewne cechy zabawy.

W sumie, bardzo szybko przynosi to efekty! Oprocz rozwijania krytycznego myslenia i zdolnosci
do warto$ciowania informacji (czyli zdolnosci analitycznych, czego tez w szkole nie ma) daje to
pewien drobny ,.bonus”, a mianowicie umiej¢tno$¢ myslenia grupowego z podzialem rol. Sa to
wszystko podstawy funkcjonowania w prawdziwym $wiecie, jakich szkota nie daje.

Tu krétka dygresja — przerywnik:

Kojarzy mi si¢ to z ,,nauczaniem”, podjetym przed laty wobec mnie przez znajomego analityka
wywiadu. Zawsze odnosilem wrazenie, Ze jest to cztowiek, ktory wregcz urodzit si¢ do tej roli. Od
dluzszego czasu namawial mnie on do zrealizowania poszukiwan w rdéznych archiwach
zagranicznych odno$nie interesujacych nas obu, pewnych niewyjasnionych aspektéw drugiej wojny
swiatowej. Poniewaz oprocz przygotowania analitycznego, mial on duze do§wiadczenie archiwalne,
to byl w stanie przygotowa¢ mnie do sprostania temu wyzwaniu zdumiewajaco dobrze. Problem
polega na tym, ze zasoby archiwalne nie sg opisane tak, jak ksigzki w bibliotece. Sg przewodniki po
aktach 1 inwentarze, ale jest pewna sztuka wylapanie z tego wszystkiego wartosciowych ,,peretek”.



Zeby uzmystowié skale
problemu podaje, ze np. w
amerykanskim archiwum NARA
koto Waszyngtonu jeden tylko
zasob meldunkow
wywiadowczych dotyczacy
tylko jednego zagadnienia -
niemieckich prac badawczych —
liczy ponad 10 tysiecy pudel.
Sztuka polega na tym, zeby moc
okresli¢ ,,klucze” do odpowiedzi
na interesujgce nas w danej
kwestii pytanie. Nie bede tu
wchodzit w szczegoty, bo bylby
to pewnie caly duzy rozdziat, ale
ogolnie trzeba orientowaé si¢
jak dane zagadnienie wygladato %
w Niemczech, w jaki sposob F
byto ono rozpoznawane itp.
Kluczem moga by¢ daty, instytucje zlecajace, miejsca, stopnie tajnosci itd. Poza tym myslenie
oficera wywiadu oparte jest na ,gleboko zakodowanym”, pierwotnym niemal odruchu
klasyfikowania Zrodel informacji na pierwotne i wtorne, obiektywne 1 subiektywne — 1 jesli juz
przyjmie si¢ takg optyke, to bardzo pomaga odroznia¢ szczegoty istotne od szumu, bez straty czasu.
Uzupethieniem tego jest sztuka oceniania zrodet informacji (ludzi), bo tak wyszkolony cztowiek juz
po uslyszeniu czy przeczytaniu kilku zdan jest w stanie powiedzie¢ o takim ,,zrodle” zaskakujaco
wiele. Jako calo$¢, jest to na tyle inne od zwyklej percepcji, a zarazem dla ,,normalnych” ludzi
nieuchwytne, ze stanowi zreszta ciekawg analogie do alternatyw kulturowych, co jest waznym,
cho¢ nieco dalszym etapem rozwoju...
Efekt tak zrealizowanego ,,instruktazu archiwalnego” byl w sumie taki, ze zaskakujaco szybko i
sprawnie bytem w stanie ,,wylapywac¢” to, co mnie interesowato. Zamiast wczytywaé si¢ w
niezliczone dokumenty, z reguly wystarczalo mi pobiezne przejrzenie, aby oszacowa¢ szans¢ na
znalezienie w nich czegokolwiek. Czasem rozwigzanie problemu sprowadzato si¢ do ustalenia
komu zada¢ jedno pytanie i — co nie mniej wazne — jak je sformulowaé. Bez wspomnianego
»hauczania”, do pewnych rzeczy pewnie nigdy sam bym nie doszedl. Przez takie do§wiadczenia
jestem w stanie lepiej doceni¢ zalety innych, opisanych w tym tomie podejs¢.
To byla tylko dygresja na marginesie, aczkolwiek zwraca ona uwage na dodatkowa zalete uczenia
si¢ poprzez PBL, a mianowicie na rozwijanie sztuki formulowania wartosciowych pytan. Nie
musze chyba dodawacé, jak ma si¢ to do szkoty! Dziata tu podobny mechanizm, jak w systemach
sztucznej inteligencji (mam na mysli tzw. sieci neuronowe, a nie klasyczne komputery wykonujace
zadania, reklamowane jedynie jako sztuczna inteligencja). System taki, zanim si¢ nauczy, probuje
réznych drég dojscia do rozwigzania ,,na oslep”, a jesli w jaki$ sposéb uda mu si¢ do rozwigzania
dojé¢, to nastgpnie analizuje t¢ droge wstecznie 1 na tej podstawie zmienia architekturge swego
procesora. W przypadku cztowieka, a $cislej w przypadku metody PBL, wyglada to doktadnie tak
samo — wszystko sprowadza si¢ do budowania innych potaczen migdzy komdrkami nerwowymi. To
jest wlasnie uczeniem si¢ myslenia. I nie pisz¢ tego tylko by epatowac niepotrzebnymi szczegdtami
technicznymi czy biologicznymi, ale zeby pokaza¢ fundamentalny charakter r6znicy, jakg opisana
tu strategia rozwoju wnosi.
Oprécz powyzszych zalet Problem-Based Learning, profesor Barell wymienia m.in. nastgpujace.
Podatem tylko par¢, moim zdaniem najistotniejszych — w dostownym tlumaczeniu:
® Prowadzi to do przetwarzania informacji na wyzszych poziomach, co wigze si¢ z
rozwigzywaniem problemow, mysleniem krytycznym, réznymi strategiami dociekan i z
refleksja wyplywajaca z praktyki. Prowadzi to do glgbszego rozumienia (Perkins, 1992),




zdolnosci do kierowania soba (McCombs, 1991), dtuzszego zapamigtywania informacji i
koncepcji oraz lepszej zdolnosci do ich przekazywania (Bransford, Brown 1 Cocking 2000;
Marzano 2003; Marzano, Pickering, Pollock 2001; Mayer 1989).

® Jest to pedagogika oparta na autentycznym, samodzielnym budowaniu wiedzy (...)
(Newmann et al, 1996).

® Uczenie si¢ ukierunkowane na rozumienie rozwija ztozone procesy intelektualne. (...).

® Zmusza to do patrzenia na kazde zagadnienie z r6znych perspektyw, jak roéwniez do faczenia
ze sobg wiedzy z rdznych dziedzin — czyli tak, jak w zyciu, a nie w szkole.

Dalej przedstawitem metody uczenia si¢ tego rodzaju i warunki, jakie musza zosta¢ speinione, aby
to ,,dzialato”, ale jesli jesteSmy przy zaletach, to pozwole sobie zacytowaé tu jeszcze pewne
refleksje prof. Barella — moim zdaniem bardzo wazne. Byloby duzym sukcesem, gdyby stowa te
dotarly do tworcoOw naszej o$wiaty, zwlaszcza tych, ktoérzy winig wszystkich innych za to, ze
uczniowie — jak wykazujg wszystkie badania — nudza si¢ w szkotach. Refleksje te mozna nazwac
sednem wspomnianego przeze mnie Filaru Drugiego [str. 9 publikacji wspomnianej wczesniej]:
., Gdy ramy programowe zostang zbudowane w oparciu o intrygujgce sytuacje problematyczne i
skupione na tym, zaobserwujemy cos nowego — uczniowie o roznych zdolnosciach i
zainteresowaniach zaczng zdradzaé zaangazowanie na rozne sposoby, czego nie widzielismy
wezesniej. Uczniowie majqcy trudnosci z naukq i ci, ktorzy dotychczas wykazywali stabe wyniki,
mogq stac¢ si¢ o wiele bardziej zainteresowani i zaangazowani, poniewaz dajemy im mozliwosci
dokonywania wyborow i wiekszq mozliwos¢ decydowania o ich uczeniu sie, jak rowniez wigksze
mozliwosci wyrazu. Z drugiej strony mozemy jednak zaobserwowaé, Ze ci, ktorzy dotychczas
plasowali sie¢ wysoko, bedg wypadac stabo, bo bedq mie¢ trudnosci z dopasowaniem si¢ do nowego
formatu, gdy cata sztuka nie polega juz na zgadywaniu co nauczyciel chce ustysze¢ i co moze by¢
na tescie. PBL daje im wyzwania zupeinie inne od zapamietywania tresci przekazywanej przez
nauczyciela. Stanowi to znacznie wigksze wyzwanie, lamigce rutyne dotychczas uwazang w klasie
za Swietq.”
Strategia PBL opiera si¢ na pewnej wspodlnej dla wszystkich wariantow podstawie — roznice
wynikaja gltéwnie ze specyfiki samych tematow oraz tego, ze na poczatku uczacy koordynuje
wysitek dzieci, natomiast z czasem jego rola maleje. Wspolng podstawa sg przede wszystkim
narzucone z gory sktadniki procesu dochodzenia do prawdy, ktoére przedstawia si¢ uczniom po kolei
— jako kolejne etapy:

1. Okreslenie problemu (przyktady tematéw podatem nieco dalej).
Podsumowanie co juz wiemy na dany temat.
Ustalenie czego musimy si¢ dowiedzie¢ — czego nie wiemy?
Ustalenie w jaki sposob mamy dotrze¢ do potrzebnych informac;ji.
Po zakonczeniu sesji ucznidw prosi si¢ o odpowiedZ na pytanie: czego si¢ na tym
przyktadzie nauczyliscie? Uczniowie oceniajg na tej podstawie skuteczno$¢ swojej grupy
wzgledem innych grup, wzglednie kreatywno$¢ poszczegolnych cztonkdéw grupy, jesli grupa
byla jedna.

6. Stawia si¢ pytanie: jakie cickawe nowe pytania mozna na podstawie ostatniego ¢wiczenia
sformutowac? Pytania te moga stuzy¢ jedynie wygenerowaniu refleksji (wyartykutowaniu
znaczenia) w celu lepszego utrwalenia nauki, lub moga by¢ podstawa do kolejnego
¢wiczenia.

Oczywiscie, moga by¢ pewne ,,wariacje” na temat powyzszych wytycznych, aczkolwiek ogdlna
zasada 1 cel sg juz chyba jasne... Natomiast co do wyboru tematdéw, to przede wszystkim nalezy
wybiera¢ je tak, aby byly one przez dzieci postrzegane jako ciekawe wyzwania. W tym celu
najlepiej proponowac takie kwestie, ktore sg przez nie odbierane jako autentyczne i w jaki§ sposob
ich dotyczace. Jesli uda si¢ w nie ,,wples¢” jakie$ elementy groteskowe (zabawne), to tym lepie;.
Jesli grupa sktada si¢ z dzieci obu pici (np. klasa szkolna), to dobrze jest tez unika¢ tematdéw takich,
jak np. ,,dlaczego pot wieku temu ludzie polecieli na Ksigzyc, a nie wiadomo czy w ciggu
nastepnych kilkudziesieciu lat tam wrocg?”, bo co$§ takiego bedzie interesowato gléwnie
chlopcow... Alternatywny temat, np. ,,jak najskuteczniej zreformowac szkote, zeby uczyta ona
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myslenia i nie byla nudna” bedzie zapewne bardziej pociagajacy dla przedstawicieli obu pfci. Kilka
przyktadow tematdéw cytuje za prof. Barellem — sg to tematy z autentycznych lekcji:

B Grupa dzieci z przedszkola, wykazujaca problemy z uczeniem si¢, zastanawiata si¢ jaki jest
obieg wody w przyrodzie 1 jak to najskuteczniej objasnic.

B Grupa o$miolatkow miata ustali¢ dlaczego flary sloneczne (formalnie sg to koronalne
wyrzuty materii/coronal mass ejection — pisz¢ to dla tych, ktérzy chcieliby poszukaé ich
opisu w internecie) odrywajg si¢ od Stonca i1 rozpraszajg si¢ w przestrzeni kosmicznej. Tym
samym dzieciom polecono ustali¢ odpowiedZ na pytanie dlaczego wszystkie amerykanskie
autobusy szkolne sg malowane na zo6tto, oraz jak ludzie ubierali si¢ tysigc lat temu (zeby
doda¢ aspekt kreatywny, to mozna réwniez zapyta¢ dlaczego ubierali si¢ tak, a nie
inaczej...). Postawiono im réwniez pytanie dlaczego nigdy zadna kobieta nie byta
prezydentem USA. Podejrzewam, Ze to ostatnie mogto jedynie ,,wywota¢” z ich pamigci
opinie zastyszane w domu, stereotypy, bo jesli chodzi o role spoteczne, zawody itp., to
dzieci kierujg si¢ stereotypami w znacznie wiekszym stopniu niz dorosli; aczkolwiek przy
odrobinie inicjatywy mozna to tez przeksztalci¢ w rozmowe¢ na temat zrodet 1 wplywu
stereotypéw na zycie, co nieco uodporni dzieci na indoktrynacje i ograniczanie ich
horyzontéw poprzez kodowanie schematow mys$lenia. Beda dzigki temu nieco bardziej
swiadome, ze pewne ograniczenia im si¢ narzuca, i ze one nie zawsze muszg je akceptowac.

B Dziesigciolatkom polecono mozliwie najlepiej opisa¢ zycie codzienne w czasie II wojny
$wiatowej, na podstawie rozméw z ludzmi, ktdrzy to pamigtali.

B Uczniowie szkoty $redniej mieli opisac jakie kryteria nalezy spetni¢ przy tworzeniu shuzb
publicznych w ich miescie, aby przyciggnac inwestorow.

B Dzieciom pi¢tnastoletnim postawiono zadanie okreslenia stopnia zagrozenia bakteriami w
ich szkole, w oparciu o przeprowadzone samodzielnie badania i analiz¢ ich wynikow.
Powtarzam przy tej okazji: celem nie jest tu samo zdobywanie informacji o przedstawianych
zagadnieniach, ale ksztalcenie zdolnosci do krytycznego myslenia wielotorowego. Bardzo dobrym
pomystem jest tu dawanie dzieciom mozliwie duzej inicjatywy, bo to bedzie je motywowac.
Ponadto, jesli juz pewng otwarto$¢ osiggniemy (o czym mozna zresztg mowi¢ juz w trakcie
realizacji Filara Pierwszego), to mozna tez ustala¢ wspolnie z dzieémi tematy dotyczace zrddet i
ograniczen rozwoju — np. ,,dlaczego 2500 lat temu ludzie wymyslili rozmowy ,,sokratyczne” jako
najlepszq droge rozwoju dzieci, a jeszcze w XXI wieku majq tak wielkie problemy ze zrozumieniem
przydatnosci myslenia krytycznego?”. Temat taki moze naprawd¢ wywota¢ spore zamieszanie w
glowach — w sensie pozytywnym! Myslenie nad tym czym rozwdj jest, byloby tu nieunikniong
konsekwencja. Dzieki temu dzieci zaczetyby kwestionowaé rozne ,,mity wspotczesnosci”, a przez
to zaczelyby samodzielnie szuka¢ prawdy. A to jest celem ostatecznym — zarazem jest tez
podstawowym narz¢dziem rozwoju, jakie mozemy dzieciom da¢. Nie damy im tego programujac je
w szkole, ani wtedy, gdy rodzice beda uwazac je za odbicie samych siebie, ale poprzez dostrzezenie
ich cztowieczenstwa, odrebnosci i docenienie ich niezalezno$ci umystowej. Pamigtajmy, ze dzieci
sa z natury kreatywne! Znana pisarka Ursula LeGuin trafnie stwierdzita, ze: ,, Kreatywny dorosty, to
dziecko, ktoremu udato sie przetrwac”. Pomézmy im wigc zachowaé to, co najlepsze. Dajac im

rozwoj, my tez mozemy si¢ przy tej okazji czegos$ nauczy¢ — a to uczyni catg przygod¢ wspolng!

I to jest wszystko, co chciatem przekazac na temat Problem-Based Learning. Mogtbym przedstawic
opis szerszy, z mnostwem cytatow, ale wolatem wybra¢ prostsza formutg, w celu skupienia si¢ na
prostocie tej metody — mimo bardzo wartosciowych i unikalnych efektow jej stosowania. Ogolne
zasady sa juz chyba calkowicie zrozumiate... Jak wspomnialem wcze$niej: na poczatku nauczyciel
(koordynator ¢wiczenia) pomaga dzieciom, tak aby oswoily si¢ z nowym podejéciem, jednak z
kazdym kolejnym ¢wiczeniem ingeruje coraz mniej. Zreszta z czasem dzieci beda same zglaszac
ciekawe propozycje. Pamigtajmy, ze im wickszg frajda to dla nich bedzie 1 im bardziej beda si¢
angazowa¢ emocjonalnie, tym wigcej na tym skorzystaja — zalezno$¢ ta jest bardzo silna. Nie
ignorujmy wiec przejawow ich inicjatywy, bedacych dla nich zrédtem radosci i spetnienia. Wtedy
beda one mogly potraktowac zycie jako rozwijajaca przygodg.



Na zakonczenie tego rozdzialu: zachecam do przekonywania nauczycieli Twojego dziecka do
wspolpracy! JeSli masz z nimi dobry kontakt, to nie zaszkodzi przesla¢ im niniejsza
publikacje — bo oni mogg zrobi¢ wiecej. Z ich pomoca najtatwiej bedzie zastosowa¢ metode PBL,
bo w odroznieniu od tresci poprzedniego rozdziatu, to juz raczej trudno bytoby robi¢ samodzielnie,
w domu. Powyzej opisalem ja skrotowo z tego wiasnie powodu, ale w szkole, w razie potrzeby i
zainteresowania pedagogow, jestem w stanie zrealizowac ja od poczatku do konca — nie musi to by¢
lekcja, moze to by¢ element zajg¢ pozalekcyjnych.

Jak wspomniatem na poczatku, Filar Trzeci strategii rozwoju zostanie opisany w tomie 12. Bedzie
on o tyle wazny, ze przynajmniej w skali cywilizacji, bez ,,ruszenia” kulturowych fundamentow
rozwoju przeskok bytby tylko czeSciowy (cho¢ w rodzinie mozna czeSciowo pokonaé to
ograniczenie samodzielnie, np. w oparciu o wskazowki zawarte w tomie 12 i czesciowo w 1). Az
trudno uwierzy¢, ze dotychczas prawie nikt na Ziemi nie probowat wypracowac strategii rozwoju,
ktora by kulture obejmowata! Czyz samo to nie potwierdza wystarczajaco, ze zyjemy (zyliSmy) w
Nowym Sredniowieczu? Ale z tego samego powodu nikt nie bedzie tez tesknit za §wiatem zastoju...

Uwaga dotyczaca kontaktu z autorem:

Zawsze odpowiadam na e-maile, cho¢ z koniecznosci czasem lakonicznie, natomiast musz¢ ostrzec,
ze zdarzaja si¢ przypadki e-maili ,,znikajacych”. Jesli nie ma odpowiedzi, to trzeba rozwazy¢
ewentualno$¢, ze e-mail w ogole nie dotart. Adres mailowy:

contact@igorwitkowski.com

Informacje o treSci i dostepnosci innych tomow ,Instrukcji
przebudzenia”

Mimo wielu wznowien, caly czas sg problemy z dostgpnosciag roznych tomoéw serii. Praktyka
pokazuje, ze ogodlnie najtatwiej znalezé w ksiggarniach tomy nowe. Informacje o dostgpnosci
podane przy poszczegdlnych tomach szybko si¢ dezaktualizuja, co zreszta byto jednym z powodow
zawarcia informacji najwazniejszych dla przysziego rozwoju (czyli powyzszych) w tomie
dostepnym bezplatnie na stronie internetowej. Dzigki temu dostgp do nich nie jest przynajmniej
niczym ograniczony... Wynika to réwniez z grozby powaznego kryzysu gospodarczego, co moze
znacznie utrudni¢ dystrybucje tomdéw papierowych wiasnie wtedy, gdy recepty ,,strategicznie
wazne” z punktu widzenia rozwoju bedg najbardziej potrzebne.

Jako uzupetnienie niniejszego tomu, za najbardziej przydatne nalezy uzna¢ tomy 11 12.

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 1
»Strategia przemian na Ziemi i Nowy Renesans”
(publikacja obecnie dostepna) b

Ksigzka ta, uwazana za najlepsza ksigzke Igora Witkowskiego,
ukazuje patologie duchowe i1 umyslowe naszego $wiata. Jest toE

wyliczenie  czynnikéw  powodujacych, ze fundamentalna |

transformacja jest czym$ nieuchronnym, ze $wiat, jaki znamy, & [SF=Ea ey o225 )5\ .

bedzie musiat si¢ zatamaé. Obejmuje to caty nasz $§wiatopoglad — oMK
od ograniczen nauki, poprzez dogmatyzm, ktéry bedzie musiat

upa$é, az po zapowiedzi otwartego kontaktu z cywilizacjami |
pozaziemskimi. Ksigzka ta jest wynikiem ogromnej pracy i opiera
si¢ na bardzo wielu zrodtach. Przedstawia ona wyjatkowo czytelny
1 logiczny mechanizm przemian. Jednak najwigkszym jej atutem

: : . STRATEGIA
(obecnie dostepnego wydania, znacznie lepszego od tego z roku [§ - PRZEMIAN.NA ZIEMI

2014) sa nie zapowiedzi upadku, ale opis kolejnej fazy procesu: | NOWY RENESANS



obszerny rozdzial poswigcony drodze ku budowie cywilizacji $wiatla (§wiadomosci), drodze
opierajacej si¢ na zerwaniu tancuchow ograniczen mentalnych blokujacych rozwoj ludzi i calej
naszej cywilizacji. Jest to droga przydatna dla kazdego na poziomie rozwoju osobistego, ale
dotyczaca tez Nowej Edukacji opartej na diametralnie innych podstawach niz dotychczasowa. W
tym sensie oferuje ona ogromny przeskok, z calag pewno$ciag nie majgc obecnie odpowiednika na
Ziemi, w jakiejkolwiek postaci.

Jest to przy tym droga porazajaca logika i oczywista dla kazdego, kto po te ksiazke siggnie. Nie jest
ona prosta, ale zastosowana zawsze bedzie przynosi¢ ol§niewajgce wyniki — autor gwarantuje. Jest
ona zbiezna ze strategiag rozwoju (i uczenia) wysoko stojacych istot i jako taka zostala po raz
pierwszy przedstawiona tak szeroko. Innymi stowy, jest to duchowa brama ku przysztosci!

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 2
»Przeklamane przekazy chrzescijanstwa”
(publikacja obecnie niedostgpna)

Ksigzka ta prezentuje nieznang prawde o tym, jak powstawala Biblia i Zze wigkszos¢ jej tresci nie
ma nic wspdlnego z chrzes$cijanstwem. Jest to prawdziwy szok kulturowy, doskonale poparty
dowodami — ksigzka o poteznej sile oddziatywania. Najnowsze odkrycia, zaprezentowane przez
autora, pokazuja, ze Stary Testament oparty zostal prawie
wylacznie na tekstach pochodzacych z obcych religii! Rowniez |
nauki Chrystusa zawI;rte A4 I}:Iowym %estameﬁcie zostaly INSTRUKCJE
znieksztalcone w bardzo duzym stopniu. Wprawdzie czgsé
pochodzacej z nich prawdy pozostata, za to Kosciot zupehie
opacznie zrozumiat zasadnicze przestanie 1 zatracit najistotniejszy
rdzen nauk Chrystusa, de facto tworzac religi¢ oparta na kulcie
jego $mierci. Dodatkowo czeéciowo zastgpiono pierwotng wersje
kultem cztowieka — matki Chrystusa. Nie to jest jednak jednym z
najbardziej zaskakujacych odkry¢, lecz fakt, Zze wspotczesne
rytualy, zwyczaje 1 obchody $wigt usankcjonowanych przez | _ WYDANIE
Kos$ciol (i same $wieta), sg niemal w catoéci reliktami kultow | ROZSZERZONE
niechrzes$cijanskich. Obrzadki Kosciota nie maja prawie nic
wspolnego z chrze$cijanstwem.

. . . . . PRZEKEAMANE
Z uwagi na rekordowe zainteresowanie tomem drugim, jego EEEEEETFA

CHRZESCIJANSTWA

pierwszy naklad zostal bardzo szybko wyczerpany. Autor
odpowiedziat jednak na zainteresowanie, przygotowujac
rozszerzone wydanie tego tomu, zawierajace jeszcze bardziej szokujace odkrycia, niz opisane
wczesniej! Ukazato si¢ ono na jesieni 2016 roku (na oktadce powinien by¢ widoczny zoity napis
»wydanie rozszerzone”). Dodatkowym uzupelieniem tego wydania tomu 2 jest ksigzka
»Antyduchowo$¢”. Wydanie rozszerzone tomu 2 bylto jednak zupelnie niedostepne juz po trzech
miesigcach od momentu jego ukazania si¢!

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 3

»Zakodowane przeslania Starozytnych”

(publikacja niedostepna, ale prawdopodobnie zostanie ona wznowiona i powinna ukaza¢ si¢ na
jesieni 2017 r.)

Z tomem drugim 1 pierwszym laczy te ksigzke ukazanie poczatkéw ludzkosci nie tylko w zupehie
inny sposob, niz znany dotychczas, ale tez ukazanie ich w oparciu o jednoznaczne, niepodwazalne
fakty. Jest to opis globalnych dokonan starozytnych cywilizacji. Przede wszystkim chodzi tu o
zaleznosci pomigdzy roznymi centrami pradawnych kultur — zalezno$ci wynikajace z polozenia



tych centrow wzgledem siebie (szokujace!), jak tez o inne informacje o charakterze
matematycznym zawarte w rdznego rodzaju budowlach 1 obiektach. Okazuje si¢, ze mamy
bogactwo zrodet pochodzacych z pradawnych czaséw, ktore stawiaja poczatki ludzkosci w zupetnie
nowym $wietle.

Opis ten zostal uzupelniony nowymi informacjami na temat rownie _ _
dotychczas n];eznanych ‘;wércc')w tych dokonezlﬁ, ktore doskonale INSTRUKC JE
powyzszy obraz uzupelniaja — nieznanej do niedawna rasy, :

przyspieszajgce] rozwdj ludzkosci o cate tysigclecia. Ksigzka ta PRZEBUDZENIA
zawiera naprawde szokujace potwierdzenia opisu poczatkéw : ; T‘?M 3.
ludzkich cywilizacji, przedstawionego w ,,Osi $wiata”!

Odrgbny rozdziat poswigcony jest niezwyklym technologiom
obrobki stosowanym przez najbardziej zaawansowane cywilizacje
starozytne. Przedstawiono tez ciekawe, najnowsze informacje
dotyczace badan prowadzonych w Puma Punku — w niezwyklych
ruinach  opisanych w  ksigzce ,,0O8 $wiata”.  Obecnie
przygotowywane jest wznowienie tej ksigzki.

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 4 anODQWﬁNIE PRZESEANIA
,,Droga ku gwiazdom” STAROZYTHYCH
(publikacja juz niedostgpna)
Ksigzka ta poswigcona jest kolejnemu sktadnikowi wiedzy, jaka ma SRR
by¢ ujawniana w trakcie transformacji naszej cywilizacji. Tym iyttt S
razem chodzi 0 mozliwo$¢ wyjscia w kosmos — zardwno w sensie | INST| U"KCJE -
wiedzy prowadzacej ku Nowej Fizyce 1 mozliwosci skopiowania | _PRZ,_EB'U ZEN
statkow kosmicznych Obcych, jak i szoku kulturowego, ktory s #,
bedzie temu towarzyszyt. Wazng czeScig ksigzki jest tez analiza
regut  rozwoju  cywilizacji  bardziej rozwinigtych  oraz
przedstawienie ciekawych ich opisow zawartych w Ksiedze Urantii
1 w innych Zrédtach. Jest to proba przedstawienia perspektywy, jaka ©
roztoczy si¢ przed ludzkoscig po transformacji — perspektywy
ostatecznego zjednoczenia z inteligencjami kosmicznymi. W
odrebnym rozdziale przedstawiono réwniez nowe informacje na
temat perspektyw (bliskich!) na odkrycie zycia poza Ziemia.

DROGA'KU GWIAZDOM

—

LNRSZ.I.ERB%KDCZJEENI A. | INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 5
h ' & ,.Dowody ingerencji w rozwoj ludzkosci”

LR (publikacja juz niedostepna)

Piaty tom serii zawiera zestawienie niepodwazalnych dowodow
pobytu przedstawicieli obcych cywilizacji na Ziemi z réznych
epok historycznych. Autor skupit si¢ gléwnie na relacjach i
g B obrazach dotyczacych statkow latajacych i1 innych urzadzen

W ROZWoI LUbZNosc! technicznych Obcych, w tym tak mato znanej kwestii, jak bron




pozaziemskich ,,bogow”. Ksigzka ta zawiera fragmenty obszernego opracowania Witkowskiego
zatytutowanego ,,Ksiega Dowoddéw” (juz zupelnie nieosiggalnego). Material ten zostat wzbogacony
o liczne informacje z najnowszych, a nie opisywanych w naszym kraju zrédel. W wielu
przypadkach sg one wrecz bezprecedensowe (m.in. zamieszczono wywiad z rosyjskim generatem
opisujacym kontakty nawigzane z jedna z obcych cywilizacji!). Ogdlnie rzecz biorgc, ksigzka ta
prezentuje roznego rodzaju slady kontaktow z cywilizacjami pozaziemskimi, do jakich dochodzito
w przeszlo$ci naszej planety — i wiele z nich wciaz jest stabo znanych.

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 6
»2020 — budowa cywilizacji Swiatla”
(ksigzka juz niedostgpna)

Ksigzka ta przedstawia wizj¢ przysztosci, w perspektywie najblizszych kilku lat. Jak sugeruje sam
podtytul, w tomie tym autor nawigzuje do pierwszego tomu serii. Przedstawiono w nim
kompleksowa wizje naszej cywilizacji po procesie przemian,

jednak z  podkresleniem aspektow rzadko dotychczas ARRTE® B
opisywanych, slabo rozumianych, a jednak ciekawych — np. E@E%?@@%
zagrozen dla naszej przysztosci, jakie bedg transformacji PRZEBUDZEI
towarzyszyC. Jest to tez wizja wydarzen nakre§lona z perspektywy

Polski. Nie jest to wigc powtorzenie tomu 1 (w ktorym wprawdzie

juz znalazt si¢ opis Nowego Renesansu, jednak dotyczyt on tylko
rozwoju osobistego i Nowej Edukacji, natomiast tym razem jest to
szerszy opis nowego $wiata). Z tego wzgledu ksigzka ta moze
nawet ciekawiej uzmystawia¢ w jak waznym punkcie zwrotnym ‘
si¢ znalezliSmy, niz tom 1. Jest to jedyna w swoim rodzaju,
oléniewajaca wizja Nowego Swiata. Poniewaz jest to wizja
pewnego modelu, to zostala ona przedstawiona w
zbeletryzowanej, powiesciowej formie. Znaczng cze$¢ tej ksigzki
stanowig jednak aneksy dokumentacyjne, ktoére w wielu :
przypadkach prezentuja wyjatkowo wazne 1 zupelnie nowe Q zuzu_w

informacje — wskazujace m.in. na znacznie blizszg perspektywe CYMWILIZACJI SWIATEA
przemian, niz mozna byto sadzi¢ dotychczas.

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 7
»Otwarcie trzeciego oka”

(ukaze si¢ pod koniec lutego 2016 1.) INSTEch E
PRZEBUDZENIA

Tom 7 bedzie przedstawiat sprawdzone, a praktycznie nieznane TOM 7

techniki rozwijania zdolno$ci postrzegania pozazmystowego

(niewielu ludzi wie, ze takowe istnieja — temat ten byt

zasygnalizowany na ostatnich stronach tomu 1). Jest to wazny
element zapowiadanych przez Obcych instrukcji dotyczacych
transformacji, jako ze pozwoli otworzy¢ ludzi na percepcje
informacji z kierunkow, o ktorych istnieniu nawet dotychczas nie
wiedzieli. Poza tym kazdy powinien przejs¢ przez doswiadczenia
tego rodzaju, gdyz bardzo ulatwiaja one obalenie paradygmatow
dotychczasowej percepcji, przestawiajac $wiadomo$¢ na nowe
tory. Zmieniaja one widzenie $wiata wyjatkowo skutecznie i1
szybko — 1 z tego punktu widzenia jest to réwniez ksigzka OTWARCIE

pionierska. Tom 7 zostal oparty w wigkszo$ci na materiatach RRAALEGO o2




(obszernych!) dotyczacych programéw szpiegostwa parapsychicznego realizowanych w
ZSRR/Rosji 1 w USA. Przez to z jednej strony zapeinia on wyjatkowo niezwykla, bialg karte w
historii najnowszej, a z drugiej — 1 wazniejszej strony — prezentuje o wiele skuteczniejsze programy
rozwijania zdolno$ci parapsychicznych, niz te, ktore sg powielane w publikacjach popularnych
(Uwaga: ksigzka ta ma inng oktadke, niz anonsowana w tomie 4 1 5).

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 8
»Nieznane korzenie religii na Ziemi”

(ukaze si¢ pod koniec lutego 2016 1.) INSTRUKCJE
PRZEBUDZENIA

Ksigzka ta zostala napisana, wyjatkowo, przez Igora TOM 8
Witkowskiego oraz Jolant¢ Kupiec. Stanowi ona kontynuacje
tomu 2, poswigconego przektamaniom przekazéw tworzacych
chrzescijanstwo. W jednej z jej czeSci opisano np. analogie
pomiedzy historig Chrystusa a dokonaniami kilkunastu (!)
wczesniejszych zbawicieli, ktorzy powtarzali ten sam schemat
dzialania 1 w wigkszosci rowniez zostali ukrzyzowani. Inny z
rozdzialow dotyczy konsekwentnej polityki wlaczania elementow
kultow poganskich do chrzescijanstwa, bo okazuje si¢, ze taka
byla — stanowi to wyjasnienie wielu zaskakujacych motywow tej
religii, o jakich byla mowa w tomie drugim. Wiele miejsca
poswigcono tez archaicznym korzeniom religii
bliskowschodnich, a w szczegdlnosci zydowskiej, siggajacym N orzERIE
pierwotnego myslenia magicznego — pozwalaja one znacznie RELIGI NA ZIEMI
ciekawie] spojrze¢ na religie wspolczesne. Zaskakujaco nowe

szczegdly na temat korzeni religii okazata si¢ rOwniez zawiera¢ cytowana juz wczesniej ,,Ksigga
Urantii”. Zostalo to wszystko potraktowane jako punkt wyj$cia do rozwazan na temat kierunkow
rozwoju duchowosci po transformacji.

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 9
»Upadek Babilonu”
(ksigzka powinna ukazac sig¢ jesienig 2017 r.)

Ksigzka ta jest poSwiecona Stanom Zjednoczonym i ich drodze IR |\ g i) (e | =
ku upadkowi, ale tylko jako najbardziej jaskrawej reprezentacji RZEBUDZENI
systemu funkcjonujgcego na calym Zachodzie. Ludzie patrzg na S8 o L TOMS:
kryzys Zachodu glownie pod katem gospodarczym czy i . X ey
finansowym, jednak w tej ksigzce begdzie temu poswiecony tylko
jeden rozdziat. Autor uznal, Ze jest to drugorz¢dnym przejawem o
wiele glebszego 1 w gruncie rzeczy innego kryzysu, ktory jest o §
tyle ciekawszy, Ze jest znacznie mniej ludziom znany — jest nim g
brak rozwoju czlowieka. Przektada si¢ to na tak pozornie tylko
banalne sprawy, jak brak jakiejkolwiek dojrzatej wizji przysztosci
we wspdlczesnym $wiecie zachodnim, na brak kreatywnosci
spoteczenstwa bedacy zrodtem braku konkurencyjnosci USA (i §
zreszta wiekszo§¢ Zachodu), czy na lawinowo rosngce i

dysproporcje materialne, bgdace bezposrednia konsekwencja /
globalizacji 1 zarazem przystowiowa bombg, w odpowiednim & UpADENEARILONY. S a
momencie rozsadzajaca niektore kraje Zachodu od $rodka. 2N




INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 10
»UKrywane korzenie chrzeScijanstwa”
(ksigzka powinna ukazac sig¢ jesienig 2017 r.)

Niniejsza ksigzka poswigcona jest poganskim inspiracjom przyswojonym przez chrzescijanstwo,
przez co przypomina tom 2 i 8. Rozni si¢ jednak od nich tym, ze w wigkszym stopniu opisuje
mroczne, czesto bardzo smutne epizody z poczatkow
chrzesécijanstwa. Ujawnia jednak sprawy nowe, nie opisane we INSTRUKCJE

PRZEBUDZENIA

TOM10 =~ . -

wcezesniejszych tomach 1 praktycznie nieznane. Jest to m.in.
odmitologizowanie ,,chrzescijanskich korzeni Europy”, co okazuje
si¢ trwajacym ponad sto lat tancuchem rzezi 1 planowego
niszczenia najbardziej imponujacego dorobku starozytnosci. Wiele |
miejsca poswiecono religii Mitry, z ktdorej chrzescijanstwo
zaczerpnelo wyjatkowo wiele, a we wczes$niejszych tomach
zagadnienie to opisano tylko w krotkich wzmiankach. Opisano tez
zupelie nieznane korzenie kultu Matki Boskiej, ktéra stata sie
nowym wcieleniem dawnych bogin (zwtaszcza Kybele 1 Izydy). |
Okazuje si¢, ze wiele opisanych w ksigzce zapomnianych, a dzi$ |
mocno szokujacych praktyk wczesnego chrzescijanstwa, miato §
podobne zrodta. W ksigzce znalazly si¢ rOwniez prawie nieznane ;3 -
informacje na temat ewolucji duchowej Chrystusa, ktére rzucaja S ¥ .ﬂ"

zupelie nowe §wiatto na histori¢ jego zycia! AUKRYWANE KORZENIE
Y1 CHRZESCLIANSTWA

INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 11
»Megality — duchowos¢ natury i religia kosmosu”
(ksigzka powinna ukaza¢ si¢ w 2018 r.)

Juz w tomie 1 pojawila si¢ zaskakujaca niektorych dygresja, ze zapowiadane w ramach
transformacji obalenie religii w dotychczasowym ich rozumieniu, pozbawienie ich ,,pustych
rytuatéw” 1 dogmatow, zaskakujaco zblizy nas do czego$, co mozna nazwaé¢ duchowoscia natury.
Byloby to z jednej strony zgodne z podejSciem inteligencji
ozaziemskich do rozumienia Boga, jako bezpostaciowej
?nteligencji przenikajacej wszystko, ci naJs otacza, I; z drugiej INSTRUKCJE
strony byloby swoistym powrotem do przesztosci, bo co$ takiego PRZEBUDZENIA
juz miato kiedyS miejsce. Igor Witkowski analizuje prastare SUEtC RN
wierzenia pod tym katem, szukajac inspiracji dla nowej s
duchowosci. Ksigzka ta jest drugim wyjatkiem od reguty w serii
»Instrukcje przebudzenia”, po tomie 8, bo zostala ona napisana
nie tylko przez niego. Jej wspodlautorem jest prof. Mariusz
Figurski, ktéry badatl polskie megality, uzyskujac wiele
nieznanych wczesniej 1 ciekawych informacji. Opis prof.
Figurskiego dotyczy gtéwnie zaleznosci liczbowych i danych o
charakterze astronomicznym zawartych w megalitach. Opis
Witkowskiego  poswiecony  jest za§  $wiatopogladowi
megalitycznemu 1 zapomnianej religii, majacej jednak nie tylko
pozytywne, ale i mroczne aspekty (szokujace, a przemilczane!),

; S . Ny MEGALITY - DUCHOWOSE NATURY
ktorym poswigcony zostat jeden z rozdziatow. 1 RELIGIA KOSMOSU




INSTRUKCJE PRZEBUDZENIA tom 12
»INowa Kkultura” INSTRUKCJE

(ksiazka powinna ukaza¢ si¢ w 2018 r.) PRZEBUDZENIA
TOM 12

Ksigzka ta bedzie bardzo waznym uzupelnieniem serii, a
zwlaszcza tomu 1, bo zostata ona pos§wigcona Nowej Kulturze,
ktorej stworzenie pozostaje zasadniczym celem przemian na
Ziemi. Jest to zagadnienie trudne 1 nieco wybiegajagce w
przysztos¢, ale jednak mozliwe do zrozumienia i zrealizowania.
Chodzi tu o kultur¢ nastawiong nie na zachowawczos$¢, a na
rozw0j cztowieka i rozwoj cywilizacji, ale obejmujaca rowniez
duchowos$¢ zupelnie inng, niz klasycznie rozumiana duchowosé
religijna (czgsciowo scharakteryzowang juz w tomie 11).
Narodziny tej nowej kultury beda najwiekszym przeskokiem,
jakiego nasz $wiat dokona w najblizszych latach i czyms, co _
najbardziej zblizy nas do zaawansowanych cywilizacji NOWA KULTUR A
kosmicznych — w Ich oczach jest to jedyna rzecz, jaka nas bardzo
rézni.

Wszystkie wymienione ksigzki sa, lub beda, do nabycia w:
Ksiegarni — Galerii ,,Nieznany Swiat” w Warszawie oraz na www.nieznany.pl
Galerii ,,Czwartego Wymiaru” w Warszawie oraz na www.sklepkormoran.pl

Ksiegarni wysylkowej ,,Nexusa” na www.nexus.media.pl/ksiegaqc



http://www.nieznany.pl/
http://www.nexus.media.pl/ksiegaqc
http://www.sklepkormoran.pl/

